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Presentacion

Desde un punto de vista puramente teorico, cabria la posibilidad de ensenar el sis-
tema de escritura arabe en un tiempo récord. Tres dias, uno incluso, serian suficien-
tes para exponer sus particularidades graficas y fonéticas. No es una exageracion,
sino una realidad que alguno de los autores de estas lineas hemos vivido como expe-
riencia personal directa. Ahora bien, aprehender este sistema para leer y escribir en
arabe con cierta soltura es un proceso mas complejo, que requiere horas de trabajo
y adiestramiento.

Quiza no pocos problemas que aquejan con relativa frecuencia a los arabistas
o estudiantes interesados en el arabe tengan su origen en un mal principio, un
inadecuado planteamiento en la primera fase del aprendizaje. A menudo, se ha
simplificado la adquisicion de nuevas formas y sonidos del arabe, como si fuera
algo trivial o natural, sin conceder a esta etapa la importancia y la atencion ne-
cesarias. Pero no es éste el caso. Con la redaccion de jAlatul! / IJsb _le, hemos
abordado los distintos elementos y factores que intervienen al iniciarse en el
estudio de la lengua arabe de un modo sistematico; es decir, hemos ordenado los
contenidos graficos y fonéticos con arreglo a unos criterios didacticos y una pro-
gramacion elaborada que permita una asimilacion mas clara, efectiva y duradera
de aquéllos. Ademas, jAlatul! / !Jgb e se ha concebido desde una perspectiva
comunicativa, fruto de nuestra propia experiencia como docentes. De ahi deriva
asimismo la elaboracidon de materiales y ejercicios que, incluso en esta etapa ini-
cial, invitan al uso continuo de la lengua, de viva voz y por escrito.

Las ventajas y beneficios de este sistema son facilmente apreciables. Hay que
tener presente que, a diferencia de lo que pueda ocurrir en el aprendizaje de
otros idiomas, el sistema de escritura arabe y algunos sonidos de esta lengua re-
sultan desconocidos para la mayoria de los alumnos del nivel inicial. Descifrar este
codigo grafico supone para ellos un primer escollo que no tendrian al acercarse a
cualquier otra lengua escrita en caracteres latinos. Mas aun, aprender las formas
graficas y su equivalencia fonica de forma mecanica se ha revelado como un proce-
dimiento absolutamente insuficiente para leer o escribir correctamente en arabe.
Dada la diferencia sustancial entre el modo de procesar la lectoescritura en arabe
—necesariamente intelectiva (primero se entiende, luego se lee)—, y el de otras
lenguas, como el espanol —de caracter automatico o natural (se lee primero y lue-
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go se entiende)—, resulta imprescindible desarrollar las destrezas orales desde el
primer momento. Ellas garantizan la fijacion correcta de grafia y sonidos, lo que,
a su vez, redunda en beneficio de la comprension lectora, y favorece la progresion
del alumno en los futuros niveles de su aprendizaje.

En las lineas siguientes, que constituyen jAlatul! Libro del profesor /7 !Jsb e
3lwd) GLS, expondremos los criterios seguidos en la redaccion del libro del
alumno, jAlatul! / !ng le, asi como las consideraciones necesarias sobre la me-
todologia adoptada, y una serie de pautas, estrategias o nuevas tareas que ayuden
a los docentes a ensenar arabe, o a los autodidactas a introducirse en el interesante
estudio de esta lengua.
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Contenidos y
estructura de jAlatul!

Ay Qlis 1 Jgh P

Libro del profesor JS,).QJ\J C&AW‘

jAlatul! Libro del profesor / 3l gL‘S !J}b sle comprende las siguientes sec-

ciones:

ParTE I:
.’

ParTE II:
.’

ParTe 111
>

Contenidos y estructura del Libro del alumno, jAlatul! / !Jsb le. En ella
se describen brevemente la naturaleza de esta obra, los apartados de que
consta, los materiales que la acompanan, la tipologia de sus ejercicios, asi
como algunas ideas o recomendaciones basicas que ayuden a su empleo.
Fonética. En ella se clasifican los fonemas arabes, se abordan algunas
particularidades sobre su didactica, y se ofrecen ejercicios practicos que
pueden mejorar la pronunciacion por parte de los alumnos.

Grafia. En ella se presentan los criterios caligraficos seguidos en jAlatul! /
IJsb e, y se dan algunas recomendaciones sobre la didactica de la
escritura arabe.

Explotacion didactica de las unidades de jAlatul! / !Jgb le. Constituye
la parte mas extensa, puesto que detalla con cierta minuciosidad las estra-
tegias y procedimientos que pueden seguirse en cada unidad didactica, con
objeto de conseguir los mejores resultados. En cada unidad, suelen marcar-
se los siguientes epigrafes: antes de empezar, procedimientos, variantes, y
también. Con ellos se pretende ayudar al profesor a rentabilizar los conteni-
dos y ejercicios para su aprovechamiento mas éptimo. Se incluyen asimismo
algunas recomendaciones sobre la explotacion del material sonoro, que no
seria posible incluir en el libro del alumno. Todas estas indicaciones —ob-
vio resulta decirlo— son meramente orientativas, y a ellas pueden anadirse
otras que cada docente considere mas oportunas o rentables de acuerdo con
su propia experiencia.

Fichas de trabajo. Es la parte final del libro, en la que se han anadido
28 fichas cuya utilizacion esta relacionada con la explotacidon didactica.
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Estan disenadas como material fotocopiable para entregar a los alumnos, o
como fichas para hacer tarjetas, y serviran de apoyo al profesor a la hora
de realizar actividades complementarias durante la clase (aportan tareas
diversas y juegos especificos, ya sea de viva voz o por escrito, con los que
se pretende: mejorar la lectura y la escritura, cimentar los aspectos léxi-
cos o la incipiente morfologia tratada en el libro, reforzar las destrezas
orales, etc.).

9 4
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Contenidos y
estructura de jAlatul!
Libro del alumno

calldal) QS ! Jgha e

JSglly Cppaliaal

iAlatul! / !Jgb e esta orientado para hispanohablantes y pensado para su uso
con un profesor, aunque también podria ser utilizado por alumnos autodidactas
que quisieran iniciarse en el estudio del arabe. Puede impartirse en distintos con-
textos formativos, entre 45y 60 horas de docencia, lo que, en el ambito universi-
tario, oscilaria en la franja de los 4,5 a 6 ECTS.

Consta de las siguientes partes:

+ Una introduccidn, en la que se tratan aspectos basicos sobre la lengua arabe
y su sistema de escritura.

+ Ocho unidades didacticas, en las que se van presentando los grafemas y
fonemas arabes, con arreglo a un orden no alfabético: se parte de las formas
y conceptos mas simples hasta llegar a otros mas complejos. El contenido de
cada una de estas unidades se detallara a continuacion.

+ Una unidad de repaso, en la que se revisan los contenidos aprendidos, se
anaden otras grafias comunes y mas ejercicios orientados a mejorar y refor-
zar la lectoescritura.

%+ Un pequeio glosario con el léxico y expresiones mas frecuentes que pueden
ayudar a la gestion del discurso del profesor en clase.

+ Unas breves notas de caligrafia arabe, en las que se presentan algunas
muestras de los distintos estilos de la tradicion caligrafica arabe.

+ Un apartado de soluciones, con la clave de todos los ejercicios del libro.

+ Dos vocabularios, arabe-espanol y espanol-arabe, ordenados alfabéticamen-
te, que contienen el léxico empleado en las unidades didacticas. En el caso
del arabe-espaiol no se han seguido los criterios lexicograficos habituales
para facilitar las tareas de busqueda a los alumnos de esta primera fase del
aprendizaje (por ejemplo, se ha ordenado la hamza de acuerdo a su soporte
grafico, en lugar de hacerlo como primera letra del alfabeto arabe).

+ Material audiovisual: audiciones en formato mp3 y un archivo con animacio-
nes graficas, segun se indica en las paginas 9-10 del libro. Pueden descargar-
se en la pagina web de Herder Editorial: www.herdereditorial.com/arabe

10 V-



[Alatul / Libro del profesor |

Por otra parte, las unidades didacticas de jAlatul! /7 |Jsb e estan compuestas por
los siguientes elementos:

1.
2.

Un indice de contenidos y objetivos que se van a desarrollar en la unidad.
Una tabla con la forma y la equivalencia fonética de las letras y grafias que
van a estudiarse, representadas en todas sus posiciones. Cada fonema puede
escucharse en las audiciones correspondientes.

El modo de escritura de las letras. Se remite al archivo mododeescritura.pdf,
que contiene las animaciones graficas y puede descargarse seglin se ha sefalado.
Estas animaciones representan la direccion y los trazos caracteristicos de cada le-
tra, asi como su elevacion o descenso en relacion a la linea base de la escritura.
La presentacion de otros signos auxiliares, y diversas cuestiones ortografi-
cas, fonéticas y gramaticales.

Un vocabulario general, que parte siempre de las letras del alfabeto ya es-
tudiadas. Las palabras estan asociadas a imagenes para facilitar la lectura,
y también pueden escucharse en las audiciones correspondientes.

Un apartado de nombres propios, tanto masculinos como femeninos, que
incluyen las letras y sonidos ya estudiados, y que pueden escucharse en las
audiciones correspondientes.

Una seccion léxica, no incluida en todas las unidades, con vocabulario de un
campo semantico especifico: familia, paises, profesiones, etc., que puede
escucharse en las audiciones correspondientes.

Ejercicios de lectura, concebidos para desarrollar la percepcion visual y
auditiva, por lo que se recomienda realizarlos con el apoyo de las audicio-
nes. Son de varios tipos:

O Ejercicios de discriminacion auditiva de palabras, oraciones o estruc-
turas semejantes, que sirven para fijar la grafia adquirida.

O Ejercicios de deduccion, con palabras seleccionadas de campos se-
manticos con los que los alumnos estan familiarizados y cuyo uso
internacional esta muy extendido: términos politicos, neologismos
cientificos o técnicos, marcas comerciales, etc. Por ello resultan fa-
cilmente reconocibles en su forma escrita y, en cualquier caso, evi-
dentes en su forma sonora.

O Ejercicios tradicionales de lectura, con su correspondiente audicion.

O Ejercicios de lectura compleja, en los que se pide al alumno que
senale el «intruso» de una serie, o qué oracion de una triada es se-
manticamente correcta. Implican cierta complejidad, puesto que el

11 V)
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9.

alumno ha de leer las voces no so6lo de manera mecanica, sino tam-
bién comprensiva, para discriminar los valores logico-semanticos de
toda la cadena y de cada uno de sus miembros.

Ejercicios de escritura, de varios tipos:

O Las tradicionales planillas de caligrafia para que el alumno copie lo
que ve escrito en ellas. Emplean dos estilos caligraficos muy frecuen-
tes, nasj y ruq‘a, mediante los que se repiten las mismas palabras
y frases, cada una en una hoja diferente, salvo en las dos primeras
unidades. La idea es que los alumnos se acostumbren desde el primer
momento a la variedad caligrafica arabe.

O Ejercicios complementarios de escritura, que se basan en la uniéon y
separacion de letras para formar palabras, o en la escritura del voca-
bulario aprendido.

O Ejercicios de vocabulario, para comprobar el grado de asimilacion
del léxico que aparece en la unidad.

O Ejercicios para completar frases, ordenarlas, formular preguntas a
respuestas dadas, o escribir palabras, frases o estructuras determi-
nadas.

Aunque esta disposicion se repite sistematicamente en las unidades de jAlatul! /
Idsb e, y asi aparecera asimismo al comentar la explotacion didactica de cada
una de ellas, no es necesario seguir en clase la presentacion lineal de todos estos
elementos. Como es obvio, ésta sirve para mantener un orden coherente: teoria-
practica, lectura-escritura. Pero para conseguir una mayor efectividad, podria
alterarse de acuerdo con los criterios de cada docente. Asi por ejemplo, una se-
cuencia muy recomendable podria ser la siguiente:

1.

Presentacion de los nuevos sonidos y grafias, diacriticos, contenidos grama-
ticales, ortograficos y fonéticos.

Aplicacion practica: reconocimiento mediante el ejercicio sefiala la palabra
que oigas, e introduccion del nuevo vocabulario y nombres propios.
Ejercicios mecanicos de escritura-caligrafia, siguiendo los dos modelos, y
ejercicios de union y separacion de letras.

Presentacion del vocabulario especifico relacionado: paises y gentilicios, ver-
bos en presente, familia, saludos, etc. A continuacion, podrian realizarse los
ejercicios para deducir el significado de palabras de extendido uso internacio-
nal, y por lo tanto, reconocibles tras la presentacion de las nuevas grafias.

12 VY



[Alatul / Libro del profesor |

5. Ejercicios mas complejos de lectura y escritura: escribir las voces corres-
pondientes a ciertas ilustraciones dadas, leer un texto completo o frases
aisladas, y practicar la busqueda del «intruso».

6. Por ultimo, ejercicios para relacionar todos los conocimientos adquiridos:
senalar la frase que se oye o la frase correcta, y escribir la informacion
solicitada.

Algunos ejercicios pueden ser realizados directamente en el aula, y otros en casa,
para aprovechar al maximo el tiempo de la clase, aunque posteriormente se corri-
jan en clase. Por medio de los ejercicios que el alumno realiza en casa se favorece
su trabajo individual, ya que puede concretar a solas todo lo aprendido en clase.
Este seria el caso de: copiar las planillas de caligrafia, separar las letras de una de-
terminada palabra, unirlas para formar un término, deducir el significado, buscar el
«intruso», relacionar términos o expresiones, leer, seialar la frase correcta, escribir
la informacion solicitada, etc. Por el contrario, es importante que se realicen siem-
pre en el aula los ejercicios del tipo sefiala la palabra o frase que oigas.

Esto aparte, cabe anadir que la tipologia de los ejercicios propuestos permite
que los alumnos puedan trabajar tanto individualmente como en parejas o grupos
mayores, dejando esta posibilidad a juicio del profesor.

13 \Y
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Fonétical

La adquisicion correcta de los fonemas arabes es un proceso largo y progresivo
que en esta fase inicial ha de construirse desde principios correctos y una praxis
coherente. En la didactica del arabe a menudo se ha puesto énfasis en la vertiente
escrita de la lengua, supliendo las dificultades fonéticas mediante el uso del espanol
y la comparacion del arabe con este ultimo. Nuestro punto de vista, incluso en esta
fase de alfabetizacion, aboga por un equilibrio natural de la fonética y la grafia que
habra de reducir el espanol a lo estrictamente necesario. Por ello, la lengua de uso
en clase ha de ser el arabe, aun cuando se emitan fonemas, palabras o estructuras
que el alumno todavia no sea capaz de pronunciar, leer o escribir. No podran repro-
ducirse exactamente los pasos naturales para adquirir los fonemas arabes como lo
haria un arabofono, pero si se conseguira una mayor atencion y sensibilizacion del
alumno hacia la fonética arabe. Los beneficios que se obtienen a la larga seran mu-
chos: mejorara la imagen acUstica de los nuevos sonidos que esta aprendiendo; se
vera motivado para imitar una pronunciacion que esta habituado a escuchar desde
que entra en el aula; y finalmente, desarrollara progresivamente su capacidad para
entender y expresarse oralmente.

De un modo general, nuestra recomendacion para el uso de jAlatul! / IJsb e
es que se alternen ejercicios de comprension y expresion oral con practicas escritas,
y que el discurso del profesor sea cuidadosamente gestionado y ejecutado; es decir,
ha de realizarse con la suficiente claridad y la lentitud adecuada para que resulte
comprensible desde el primer momento. Ademas, el profesor debera controlar el
vocabulario de forma exhaustiva, tratando de incorporar los nuevos elementos de
manera sistematica y progresiva —primero los mas sencillos, después los mas com-
plejos—, abundando en reiteraciones o repeticiones que no tendrian sentido en otros
contextos comunicativos.

Con objeto de acercar a los alumnos a este discurso del profesor, se ha incluido
un vocabulario de uso en clase (Para entendernos en el aula / deld)] § Ols,abl) que
sera muy util para favorecer la comunicacion. En un primer momento el empleo de

" Al igual que se ha hecho en jAlatul! 7 !Usb e, al transcribir los fonemas arabes, hemos dado prioridad al
Alfabeto Fonético Internacional (AFl), con el que los alumnos pueden estar mas familiarizados por sus estudios
preuniversitarios. Se encontrara una completa tabla con la equivalencia de los distintos sistemas de transcripcion
en la siguiente direccion: http://en.wikipedia.org/wiki/Romanization_of_Arabic [consulta: 01/11/2010].

14 \¢
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este léxico puede ir acompanado de mimica o de una traduccion al espanol, aunque
ésta sea el ultimo recurso. Pero después debera ser usado exclusivamente en arabe
de forma gradual. El objetivo es que a las formulas mas simples —como 3,3/ / LZ;I—
se puedan anadir después nuevos elementos que las amplien y consoliden —como
4aISUl e / dlasdl / 4edSU1 1,31—, seglin se avance en el estudio de las unidades y
el alumno vaya aprendiendo nuevo vocabulario.

La comunicacion puede resultar muy elemental al principio, pero sera cada
vez mas fluida y continua con el paso del tiempo. Hay que tener en cuenta
que buena parte del léxico recogido en este apartado tiene una funcion co-
nativa. Puede, por tanto, ser reconocido oralmente, aunque no deba forzarse
una respuesta verbal inmediata por parte del alumno. Sera necesario respetar
el tiempo que media entre la percepciéon del mensaje y la producciéon de una
respuesta, por cuanto es mas facil comprender que producir. En algunos casos,
ocurrira incluso que la respuesta del alumno sea no verbal pero acertada, con-
firmando, en efecto, que el acto de la comunicacion se ha llevado a cabo (por
ejemplo, cuando se le pida que lea y lo haga sin mas, o que busque una pagina
y la encuentre). En el transcurso de las unidades, el alumno podra y debera pro-
ducir una respuesta oral mas compleja, del mismo modo que sera capaz de es-
cribir el vocabulario utilizado. Cuanto mas haya interiorizado algunas consignas
de comunicacion en el aula, mas facil le resultara escribirlas, pronunciarlas, o
simplemente percibir de manera intuitiva algunas particularidades lingiisticas
que estudiara mas adelante (como, por ejemplo, la fonética de la BB o la <l
en Tﬁl o ,hil, o el uso del imperativo y la flexion del género o niumero en S|

s8I/ S ).

Caracteristicas de las grabaciones

Como apoyo para el trabajo del profesor y el alumno, ya se ha mencionado que
iAlatul! / IJgb e se acompaiia de audiciones descargables desde la pagina
web de Herder Editorial www.herdereditorial.com/arabe. En total, son mas de
ochenta archivos sonoros en formato mp3, cuyas referencias estan incluidas en
cada unidad didactica. Tienen por objeto reforzar la imagen acuUstica de la lengua
arabe que los alumnos adquieren en esta fase inicial de su aprendizaje. Asi como
la grafia empleada responde a unos criterios pedagogicos claros, estas grabacio-
nes presentan unas caracteristicas que el profesor debe conocer para poderlas
explicar o matizar convenientemente si fuera necesario. En algunos casos se trata

15 0
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de variantes bien definidas, que lejos de ser un obstaculo para la comprension
pueden ayudar al alumno a comprender la situacion linglistica real del arabe.

+ Dentro del registro aceptado como arabe estandar moderno, se han incluido
las voces de dos hablantes: un hombre, de origen norteafricano, y una mu-
jer, de origen oriental, cuyas hablas traslucen respectivamente una pronun-
ciacion mas conservadora o normativa, junto a otra algo mas relajada.

+ La velocidad de la grabacion es intermedia, ni excesivamente rapida, para
no dificultar la comprension, ni excesivamente lenta, para que no pierda
naturalidad.

+ Se ha evitado el empleo de la flexion caracteristica de la lengua clasica, in-
cluso en las lecturas; no sélo porque ello resulta ser una caracteristica habi-
tual en la lengua moderna, sino porque facilita a los alumnos el aprendizaje
del vocabulario y las estructuras mas simples. Este criterio también se ha
aplicado al pronombre de segunda persona. De ahi que en la frase $¢lowl b
se realice una pronunciacion [;ma: smu-k?], en lugar de [;ma: smu-ka/ki?].
Hay, con todo, algunas excepciones puntuales a este hecho.

+ En contraposicion al criterio anterior, en las grabaciones se ha respetado
siempre Jogll 8500. Y ello, a pesar de la tendencia, cada vez mas frecuente
entre los arabofonos —que imita el modelo de los locutores y corresponsales
de television—, a introducir una pausa entre las palabras, lo cual anula su va-
lor fonético. Por ello, la realizacion de S¢law! L sera [ma: smu-k], en lugar
del incorrecto [ma: ismu-k]. Otro tanto cabe decir de dsJsJ) (.8, pronuncia-
do como [fi: l-madi:na], y nunca como [fi: al-madi:na]. i

+ Tratandose de voces foraneas, se apreciaran algunas oscilaciones en la pro-
nunciacion (América [amri:ka / amerika]), asi como alguna incoherencia en-
tre grafia y audicién (por ejemplo, en el caso de Bélgica aparece escrita la
forma Su=b, frente a la tal vez mas comun [S=Lb, si bien las grabaciones
reflejan esta segunda forma). Ello responde a las caracteristicas particulares
de los hablantes, seglin se mencion6 anteriormente, y no ha de causar mayor
trastorno. Los alumnos han de entender sin dificultad alguna que, al igual que
ciertas palabras o nombres propios de origen arabe se acomodan al trasladar-
se al espafiol, también los vocablos procedentes de otras lenguas que llegan
al arabe se adaptan a la fonética de este idioma con resultados mas o menos
variables, dependiendo de los paises arabes e incluso de los hablantes.

+ Se han mantenido algunas caracteristicas de los registros dialectales, como,
por ejemplo, la variacion dla] O CAB [wa-7anta min ahl-u], en vez del cla-
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sico [wa-?anta min ahli-hi], o el pronombre demostrativo sJa, pronunciado
[ha:dih], en vez de [ha:dihi], para respetar el registro oral mas comin de
dicha expresion. También 4= se pronuncia a veces segun la variante egip-
cia [wihda]. En la numeracion, por ejemplo, se mantienen [fafara] y [Fa[ra]
o [wa:heed] y [wa:hid]. Las nisbas, generalmente, se pronuncian sin la du..3;
pero también hay casos donde ésta puede apreciarse.

Aparte de estas consideraciones de caracter general o especifico, parece relevante
realizar una minima aproximacion a la fonologia arabe y ofrecer asimismo una serie
de observaciones de interés que ayuden a la adquisicion de una pronunciacion
correcta por parte de los alumnos.

Las consonantes arabes

Atendiendo a su punto de articulacion, modos de articulacion y grado de abertura,
las 28 consonantes arabes se definen y clasifican habitualmente con arreglo a la
distribucion que se muestra en la pagina siguiente.?

En relacidon con este cuadro, resultan necesarias las siguientes considera-
ciones:

1. Es conveniente que el profesor resalte las diferencias especificas entre la
fonologia arabe y la espanola. Y ello no sélo al abordar las consonantes
inexistentes en esta ultima (&, ¢, etc.), sino también en las aparentemente
similares (por ejemplo: s en arabe es siempre oclusiva, a diferencia de la d
espafola, que pierde este rasgo en posicion intervocalica).

2. De igual modo, habra de hacerse hincapié en los modos de articulacion
caracteristicos del arabe, los cuales son menos frecuentes o absoluta-
mente extrafos para el hablante hispano: distincidon entre consonantes
sordas y sonoras (como en el caso de las sibilantes )y (w), y entre las
velarizadas y no velarizadas.

2F. Corriente: Gramatica Arabe (Barcelona: Herder, 2006), p. 26. Véase asimismo Wikipedia, Arabic Phonology
[consulta: 01/11/2010]. Disponible en: en.wikipedia.org/wiki/Arabic_language#Sounds, y R. Thelwall, «Illustra-
tions of the IPA: Arabic», Journal of the International Phonetic Association 20/2 (1990), pp. 37-41. Para mayor
claridad, nos ha parecido conveniente escribir en este cuadro la grafia arabe de cada consonante y no su trans-
cripcion fonética.
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SONORAS SORDAS
No VELARIZADAS No
Velarizadas Velarizadas
o Oclusiva
Bilabiales o Nasal
3 Aproximante
Labiodental ) Fricativa
2 P < Oclusivas
Dentales o Nasal
J Aproximante
Vibrante
J
Alveolares o . . Fricativas
Interdentales > e
Alveolo-
. Sibilant
predorsales ) S S forantes
Africada
c
Prepalatales Fricativa
J" .
0 Aproximante
Palato-velar A Oclusiva
é Oclusiva
Uvulo-velar .
R : ricativas
¢ C
Faringales Fricativas
d T
: Oclusiva
Glotales
o Fricativa
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3. Es importante asimismo que los alumnos entiendan correctamente la pro-
nunciacion aproximante (esto es, en la cual no hay contacto entre los érga-
nos que producen el sonido) de gy (g, evitando articulaciones vulgares de
la primera ([bua], [gua]) vy distinguiéndo bien la segunda de la y espanola
(fricativa), asi como de la propia z arabe (africada).

4. Dada la extension geografica del mundo arabdfono, no esta de mas advertir
a los estudiantes de algunas variaciones caracteristicas de las consonantes
arabes, incluso en esta fase inicial del aprendizaje. Bastara presentar algunos
casos frecuentes como, por ejemplo, la articulaciéon de g como [g] o [3], ¥
la de (3 como [g] o [?]. A ellas se alude en algin caso en jAlatul! / !J}b e,
aunque sin grandes pretensiones.

5. También sera necesario sefalar la importancia del entorno fonético de con-
sonantes y vocales en la emision de las palabras. Este puede favorecer la
articulacion espontanea de aléfonos que, por no ser distintivos en el re-
gistro culto, no suelen citarse en los manuales de aprendizaje del arabe.
Tal es el caso de 4l [AITa:h] 0 (o= [rfahma:n], donde aparecen realiza-
ciones faringalizadas o velarizadas de los sonidos [l], [r] y [a], etc. Aun sin
profundizar excesivamente, es conveniente aludir a estas particularidades,
seglin se vaya avanzando en el estudio de las unidades de jAlatul! / _le
!Jsb. Ello depurara todavia mas la percepcion que el alumno posea de la
correspondencia grafia-sonido.

6. En la misma linea, parece muy apropiado familiarizar a los alumnos con la
aspiracion de &, transcrita como [t] / [t] / [t"], y &, asimismo marcada
como [K] / [K] / [k"], dado que es un fendmeno caracteristico, no siempre
recogido en los manuales. Ambas articulaciones estan en consonancia con
la realidad lingiiistica arabe, y permitiran una mejor comprensién futura
de las alteraciones apreciadas en algunos dialectos (por ejemplo: [kYef],
como; [tfa:n], fue).

Las vocales arabes
Por lo que respecta a las 6 vocales y los 2 diptongos arabes, atendiendo a su grado

de abertura, posicion de la lengua y duracion, se clasifican habitualmente con arre-
glo a la siguiente distribucion:

19 )4



[y S/ g e

Anterior Central Posterior

Cerrada i i:\ai \ au ‘ u u: Cerrada

Intermedia \ \ \ Intermedia

Abierta \ aa: \ \ Abierta

En relacion con la presente distribucion, resultan necesarias las siguientes conside-
raciones:

1.

Ademas de los parametros reflejados en el cuadro, los manuales suelen alu-
dir a la posicion de los labios durante la emision de las vocales. Asi, una
descripcion fonética mas precisa de éstas para la lengua arabe seria:

O /a/: vocal central abierta no-redondeada.

O /i/: vocal anterior cerrada no-redondeada.

O /u/: vocal posterior cerrada redondeada.
Podria anadirse incluso un ultimo elemento de mayor precision, denominado
formante. Este se define técnicamente como la banda de frecuencia donde
se concentra la mayor parte de la energia de un sonido, al producirse la re-
sonancia del tracto vocal. En el caso de la emision de las vocales, suele ser
suficiente valorar los dos primeros formantes, denominados F1 y F2, direc-
tamente relacionados con la posicion de la lengua. Si la lengua esta baja, es
decir, se esta emitiendo una vocal abierta, F1 mostrara una frecuencia alta,
y viceversa. Por su parte, cuando la lengua esta en una posicion delantera,
esto es, se esta emitiendo una vocal anterior, mas alta sera la frecuencia de
F2, y viceversa.
De lo anteriormente dicho, se deduce que cada lengua puede presentar
unos formantes (insistiremos en la idea de bandas de frecuencias) no siem-
pre equivalentes a los de otros idiomas. Incluso cada hablante, moviéndo-
se dentro de los limites propios de su lengua, puede variarlos en funcion
de sus circunstancias: por su edad, por su sexo, por estar cantando, etc.
Como es obvio, no hay que abrumar al alumno con estos detalles técnicos.
Pero si es importante hacerle ver que las vocales arabes no son totalmente
equivalentes a las del espaiol, y que su realizacion estara asimismo con-
dicionada por el entorno consonantico. Percibir estos matices y producir
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correctamente los fonemas vocalicos de la lengua arabe implicara necesa-
riamente numerosos ejercicios de audicion y pronunciacion.

4. Enrelacion con lo anteriormente expuesto, téngase en cuenta el ejemplo si-
guiente. Aunque pueda parecer muy similar la pronunciacion del verbo espa-
fol conjugado «quitaba» y la voz arabe &:US [kita:ba] / «escritura», un oido
adiestrado escuchara no solo la ligera aspiracion de [k"] y [t"] mencionada
anteriormente, sino la articulacion oclusiva de la /b/ arabe (en contraposi-
cion a la fricacion intervocalica hispana), y la duracion y el ligero adelanta-
miento de la /a:/ arabe, perceptible en esta ocasién como mas proxima a
[a:]. En otras ocasiones esta dependencia del entorno consonantico puede
generar un mismo aléfono proveniente de fonemas vocalicos distintos. Asi
resulta en [Ahmad] y [CAbd al-Qa:der], cuyo aléfono [a] proviene originaria-
mente de /a/ e /i/ respectivamente: Jas ygL&Jl Jus. Este y otros fendme-
nos que podrian sefalarse son absolutamente espontaneos y habituales, con
independencia de los registros o variedades locales, de manera que lo mas
apropiado seria que el alumno se familiarice pronto con ellos, hasta el punto
de reproducirlos él mismo en una pronunciacion no forzada.

5. Ademas de todo lo dicho, hay que insistir en otra particularidad fonética de las
vocales que requiere atencion. Resulta primordial que los alumnos perciban y
reproduzcan con claridad la duracion de las mismas (volveremos sobre ello en
el epigrafe siguiente), dado que ésta constituye un rasgo fonémico en la lengua
arabe. Con todo, hay que insistir en que al final de palabra no se produce tal
distincion; esto es, no suelen pronunciarse las vocales largas como tales. Asi
por ejemplo, la voz «café» / adall, se dira [al-magha] y no [al-magha:]. Slo
en algln otro contexto fonico podria notarse este alargamiento: Q‘JJJSFI (880
[magha: [-Andalus] / «el café de Alandalis». Esta es la razon por la que el
pronombre personal yo / LST, se pronuncia [ana] en lugar de [ana:], y por la cual
se escuchan idénticas la voz dLJ / «noche» y el nombre propio «Layla» / _LJ.

Prosodia

En esta fase de aprendizaje, no creemos necesaria una profundizacion tedrica en
este apartado. Si resultara conveniente insistir en determinados aspectos funda-
mentales para la lengua arabe, como es el caso de la duracion o prolongacion de
vocales y consonantes, porque constituyen el fonema suprasegmental de cantidad.
En el primer caso, los alumnos carecen de referente directo en espanol, razon por
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la cual tienden a acortar instintivamente las vocales largas, confundiéndolas con las
breves —no apreciando, por ejemplo, la diferencia entre Jo=> [d3amal] / «camello»
y Jl= [d3ama:|] «belleza»—. Algunos de los ejercicios incluidos bajo el epigrafe
sefiala la palabra / frase que oigas de jAlatul! /7 !Jgb e estan concebidos para
llamar la atencion hacia este aspecto fonologico. Es imprescindible ayudar al alum-
no a forjar claramente una imagen mental de los sonidos, y apoyarse para ello en
la grafia de los mismos, de modo que pueda distinguir facilmente ejemplos signi-
ficativos como eel.w y RJ.N, tanto al escribirlos como al pronunciarlos.

En el segundo caso, esto es, el alargamiento o reduplicacion de las consonan-
tes, el referente es tan poco habitual —reducido a contextos como «innata» / «y
nata» o «has salido» / «ha salido»— que suele provocar cierta relajacion a la hora
de pronunciar pares minimos, como wy> [darasa] / «estudiar» — uujo [darrasa] /
«ensefar». Ello podria resultar en la emision errénea de ambos como si fueran
practicamente idénticos; es decir, como si se estuvieran pronunciando en espaiol,
en lugar de hacerlo en arabe. La realizacion de ejercicios fonéticos que tengan
presente este problema e insistan en la correcta pronunciacion sera suficiente para
que el alumno adquiera destreza en el uso de este suprasegmental, por lo demas
facilmente comprensible desde el punto de vista teorico.

En la misma linea cabria incluir otras cuestiones como la silaba (con sus tres tipos
caracteristicos: breve, larga y ultralarga), las variaciones fonéticas producidas por la
pausa, el acento intensivo caracteristico de la lengua arabe moderna —aun sin constituir
rasgo fonémico— o las junturas (transiciones entre los distintos segmentos de la cadena
fonica, y entre ésta y el paso a silencio o viceversa; de acuerdo con ellas, el fragmento
duwyskl & L:,:l;:S es susceptible de leerse como [kita:bi: + fi: + -madrasa|] / «mi libro en la
escuela.’.’.»: o como [kita:bi: | fi: + l-madrasa#] / «mi libro esta en la escuela».

La casuistica teorica que encierran estos conceptos debe suplirse con ejemplos
claros, hasta que la repeticion cuidada y en voz alta por parte del alumno facili-
te una asimilacion mecanica e inconsciente, pero correcta. Sélo en determinadas
circunstancias o niveles superiores dicha casuistica necesitaria hacerse explicita.
Por el momento sera suficiente sefalar que la acentuacion arabe puede variar su
posicion silabica en una misma palabra, dependiendo de usos lingiiisticos propios
de la lengua culta o dialectal. De ahi que encontremos diferentes realizaciones
para el mismo vocablo, dependiendo de factores diversos (origen del hablante, registro
empleado, contexto lingliistico, etc.). Sin animo de ser exhaustivos, y tomando como
ejemplo la voz dw)Je / «escuela», podrian escucharse realizaciones fonéticas diversas,
como las siguientes (en negrita y sombreada la silaba arabe acentuada): [madrasa] y
[madrasa], si el arabéfono procede de Oriente Préximo o del Norte de Africa;

22 YY



[Alatul / Libro del profesor |

[madrasatun] si nos hallamos en un contexto educativo o religioso que tiende a pro-
nunciar la flexion casual; [madrasati:] o [madrasatu-ka] si a esta misma voz se le
anade un posesivo (W iyde / «mi escuela», liwyds / «tu escuela») y continuamos en el
registro culto, mientras que ambas se pronunciaran [madrasti:] o [madrasta-k] en una
pronunciacion mas proxima al registro dialectal.

Desde el punto de vista del profesor, bastara tener presente las reglas de acen-
tuacion que rigen en la lengua culta, y que se resumen en los siguientes puntos:3

1. El articulo y las particulas prefijadas no son tonicos; cuando se anaden a
palabras monosilabicas, siempre son éstas las que reciben el acento: @S.o
[bi-kam], 4.JI [al-yad].

2. En palabras bisilabicas, el acento ira en la primera silaba, independiente-
mente de su estructura: ;oo [nahnu], i [mata], J=y [rajul].

3. Elacento ira en la Ultima silaba de la palabra si ésta es ultralarga: ,.S [kabi:r].

4. En palabras polisilabicas, la acentuacion recae en la penultima, si ésta es lar-
ga: UJL«.w‘ [isba:ni], L,:Lo.a.x.o [sadiqa:ti]. Pero si es breve, el acento ira en la
antepenult1ma BYIR [darasa], dwyds [madrasa], (e [madrasati].

5. Cuando en una misma palabra hay varias vocales largas, en la pronuncia-
cion habitual no forzada, tienden a abreviarse en favor de la ténica: _3LL
[yaba:ni], y no [ya:ba:ni:], salvo que se quiera reflejar la du.% de la nisba;
en cuyo caso, seria ;;HbLb [yabanizy].

Ejercicios de percepcion fonética

Una de las dificultades mayores que tiene el alumno al enfrentarse a la fonética arabe
es el reconocimiento y la produccion de los fonemas que no le resultan familiares,
porque no existen en espafol. Estos suman un total de 16, a los que han de afadirse
otros que, sin resultar completamente extranos, carecen de una correspondencia
completa con sus correlativos hispanos. Desde nuestro punto de vista, esta disparidad
hace necesaria la aplicacion de una metodologia alternativa, que proponemos con
cierto detalle en los parrafos siguientes.* A modo de resumen, cabe decir que se basa

3 F. Corriente, Gramatica arabe, pp. 35-37; J. Halpern, «Word Stress and Vowel Neutralization in Modern
Standard Arabic» (2nd International Conference on Arabic Language Resources and Tools, Cairo, 2008), disponible
en: http://www.cjk.org/cjk/arabic/an_paper.pdf [consulta: 9/04/2011].

4 Dicha metodologia ha sido desarrollada y experimentada por V. Aguilar, «La ensefianza de la pronunciacion
en arabe: una propuesta», en V. AcuiLar, L. M. PErez Canaba 'y P. SANTILLAN Grim (eds. ), Arabele09: ensefianza y apren-
dizaje de la lengua arabe (Murcia: Editum, 2010), pp. 115-135.
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en la realizacion de ejercicios continuados que faciliten la adquisicion del sistema fo-
noldgico arabe por parte de los alumnos. Ahora bien, no se trata de transmitir la des-
cripcion cientifica de los fonemas arabes desde un nivel puramente racional —eso ha
de relegarse para una fase posterior—, sino de hacer que quienes estan aprendiendo las
consonantes arabes puedan asimilarlas inconscientemente, y asimismo reproducir-
las, de modo automatico cada vez que las necesiten; algo asi como activar un meca-
nismo de respuesta meramente fisioldgico, no consciente. Ello se conseguira creando
imagenes sonoras del arabe que se graben en la mente mediante la interiorizacion.

Al principio so6lo se trabajara un sonido a la vez, comenzando por los mas difi-
ciles y caracteristicos de la lengua arabe (algunos de los cuales también son muy
frecuentes), como 3, ¢ 0 z- A continuacion se trabajaran las consonantes enfaticas
y guturales, para terminar después con los fonemas préximos al sistema articulato-
rio espanol, o ya conocidos a través de otras lenguas. Como puede apreciarse en el
ejemplo incluido a pie de pagina,® se comienza por el sonido puro (en caso de que
sea posible), se continia emitiéndolo con apoyo de las vocales, y se sigue con una
serie fonético-léxica escogida, a la que se aludira mas adelante.

El procedimiento a seguir es muy simple: el profesor emite la serie fonética,
los alumnos repiten, copian el modelo del profesor, sin ningln tipo de explicacion
tedrica de los fonemas trabajados. Se trata de apelar el nivel inconsciente de la len-
gua universal del alumno, sin que pase por su razon. No hay mencién de las posibles
dificultades. No hay contraste consonantico. No se corrige el error. No hay penali-
zacion por una mala pronunciacién. Tan sélo la simple repeticion tras el modelo del
profesor. En todo momento se favorece la desinhibicion del alumno dentro del aula,
porque se le concede permiso para explorar y experimentar nuevos sonidos, dando

> A titulo de ejemplo:

;w;&@uuﬁm&@w@@@@@uﬁz@w@mw@@@ww
65@*” Onbdd didnudd dodaudd doghudd dudaudd Lj;l‘ 13 Guhudd (audd phudd audd phaudd
LI s Lotk 5 Lilhay s Lilhay 5 Loty s b B iadd LI b JIT ipadd pb sl agb sl
Osthn Oslhy Gellan Oslhn Oslhiy ddla] JUa] JUay) Wiy Wiky) Wikay] Wlay) W) &ty 5y Gl
Oslany bolhy bl gubrud] gubrudl puaud] bolhy blhy dslaiy Ll bl bl Lila] Ll
bl eblsb Ul bbb db dbdls Wihy) oslay Lty bl oslhy eblsb bl eblab eblb
Oskhaty b Blay b b b b LI LI I By dlay dBlay By dlay dbdl dbdlw
b BT dysh b b b b Uash ash ash dasb caub b b b b b b Lilla
olab Gilasl eleb sl Jsb s Jsb s Jsb s dbgs e 555 dbgy e 555 dbgy e 55 b LT Lo U

slb slb sl LI BT LI BT dbgs o 5B dogy e 55 dbgy ye ob il b ] b alsbs i
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libertad al sujeto creador y disminuyendo asi la ansiedad, con todo lo positivo que
ello tiene en el aprendizaje de una lengua extranjera.

En si mismo, el ejercicio no suele sobrepasar los cinco minutos, durante los
cuales todos los alumnos practican al mismo tiempo. Para favorecer el desarrollo
posterior de la clase, es conveniente realizarlo al principio de ésta, sin que sea deci-
sivo el nUmero del grupo (puede trabajarse bien con clases de entre 5y 30 alumnos).
La Unica condicién radica en la necesidad de hacer alguna explicacion tedrica sobre
los objetivos y el procedimiento que va a seguirse, para que el alumno comprenda
el proceso (sin que sea necesaria una explicacion teorica del fonema a trabajar; mas
bien es recomendable no dar esta explicacion ahora, sino mas adelante, cuando el
fonema ya esté interiorizado). Hecho esto, se procedera a realizar el ejercicio con
los ojos cerrados, para evitar distracciones y favorecer la introspeccion. La primera
vez resultara normal cierta sensacion de extraneza y hasta hilaridad por parte de
los estudiantes. Pero en sucesivas sesiones los alumnos estaran ya habituados y
participaran activamente.

La idea basica, como se ha dicho, es implantar sensorialmente cada sonido ara-
be en los alumnos; algo asi como introducir una «melodia fonética», un «referente
sonoro» de cada fonema, para que ellos lo reconozcan y reproduzcan natural y es-
pontaneamente.¢ El resultado no es otro que el objetivo propuesto: la produccion
del sonido. Normalmente todos los alumnos lo consiguen, y son conscientes de ello.
Saben y sienten que han percibido un nuevo sonido, una imagen acustica que les re-
sultaba desconocida, que han reproducido con éxito. En cierto sentido podria decirse
que actuan como si «crearan» el fonema, porque, de hecho, han usado sus érganos
articulatorios como instrumento para crear un sonido que probablemente nunca an-
tes habian emitido. La gratificacion es inmediata y el interés por tratar de pronunciar
de forma adecuada la fonética arabe aumenta igualmente. Ello puede comprobarse
al finalizar cada ejercicio manteniendo una breve charla sobre el desarrollo del mis-
mo, para comentar las impresiones de los estudiantes hacia lo que han aprendido: si
estan seguros y son capaces de reproducir de nuevo el sonido, si pueden describirlo,
si les resulta parecido a otros ya aprendidos, si reconocen algunas palabras o expre-
siones dichas, etc. En caso de que no sean conscientes de haberlo percibido y pro-
nunciado —debido a su inseguridad—, el profesor ha de reforzar el convencimiento,

¢ La creacion de referentes sonoros en procesos de aprendizaje es un recurso pedagogico habitual y fructifero
en otros contextos. El método musical de Edgar Willems, sin ir mas lejos, se apoya en sencillas canciones que
los nifios mas pequefos aprenden rapida e inconscientemente, como si de un simple juego se tratara (Las bases
psicologicas de la educacion musical [Buenos Aires: Eudeba, 1969] y La preparacién musical de los mas pequefios
[Buenos Aires: Eudeba, 1993]). Tales canciones, grabadas como un archivo sonoro imborrable en sus mentes, se
emplean posteriormente para abordar aspectos musicales mas complejos y fundamentales, como, por ejemplo,
los intervalos melodicos.
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articulando de nuevo el fonema, y animandoles a reproducirlo, hecho que acaban
por conseguir con plena consciencia. A partir de este momento, el alumno no siem-
pre sera capaz de reconstruir a la perfeccion el fonema aprendido. Pero, gracias a
la retroalimentacién constante mediante el discurso del profesor, y a su practica
personal, depurara la pronunciacién de dicho fonema y de los subsiguientes que vaya
aprendiendo, e ira ganando en precision, naturalidad y soltura de un modo casi auto-
matico. A ello podra ayudar asimismo la representacion grafica de cada fonema, que
se abordara mas adelante.

Como se ha indicado, en estos ejercicios se emplea una secuencia fonético-léxi-
ca. Esta contiene un vocabulario caracteristico, organizado del siguiente modo:

+ Nombres propios que sean reconocibles y comunes en la medida de lo
posible: Jesw, dobld, etc.

+ Topodnimos identificables para los alumnos: b, Oi9,0, etc.

+ Voces comunes de uso internacional, facilmente comprensibles para los
alumnos, por existir en espafiol o alguna otra lengua de uso frecuente:
dbl, 89005, 090343, ,awd, etc. Hay que tener en cuenta que no todos los
fonemas arabes son usados en este tipo de voces —por ejemplo, gogno
suelen aparecer.

+ Palabras de uso frecuente en arabe, que se aprenderan enseguida:
IS, o, d,b, dwals, etc.

+ Expresiones comunes, no muy extensas, y habitualmente empleadas en
diversos contextos: yus b, clasd ;y, & Jesdl, etc.

Para cada fonema, hay un total de 25 voces y expresiones (véanse las tablas in-
cluidas al final de este epigrafe), que se repiten varias veces durante el ejercicio,
tantas como sea necesario a juicio del profesor, volviendo sobre ellas una y otra vez
para que la imagen acUstica sea mas clara. De este modo, al finalizar la serie de
ejercicios, la imagen sonora del fonema trabajado ha quedado convenientemente
grabada, ya que el alumno ha escuchado y reproducido unos 100 o 120 vocablos en
los que dicha imagen aparece.

Ademas de conseguir la percepcion y produccion de un fonema determinado,
con estos ejercicios también se logran otros objetivos:

+ Se introduce al alumno en la prosodia de la lengua arabe, abordando

inconscientemente aspectos como el acento (piénsese, por ejemplo, en
las variaciones de una serie léxica como: dseas, gz, dwezdl, dsol>
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&oizme, O ¢laizl), la pausa, el ritmo o la entonacion caracteristicos de
la fonética arabe.

+ Se trabaja indirectamente la morfologia de las palabras, haciendo al alumno
consciente de la derivacion léxica de la lengua arabe, mediante la inser-
cion de vocablos de la misma raiz (véase la serie mencionada en el punto
anterior).

+ Se memoriza un vocabulario basico que se aprovechara inmediatamente.

A continuacion se incluyen tablas con ejemplos para realizar los ejercicios propues-
tos. En primer lugar, los 16 fonemas del inventario consonantico arabe que no estan
en el espanol. Después, los fonemas correspondientes a » /d/ y y /r/, que, aun sin
resultar complejos no son idénticos a sus correlatos del espanol, precisan de cierta
atencion, dado que una articulacion incorrecta confiere un marcado acento extran-
jero al hablante.

Secuencias fonético-léxicas organizadas en tablas
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Grafia

Si el apartado de la fonética arabe necesita de una atencion especial, no ha de ser menor
la importancia que reciba la caligrafia. Antes de desarrollar su propio modelo manuscri-
to, tan personal y caracteristico —como lo es el timbre de su voz—, una persona necesita
inspirarse en otros patrones escritos que le ayuden a definir el suyo. En el caso del arabe,
ademas, la grafia entrana no solo la dificultad de escribir en un sistema de escritura aje-
no y radicalmente distinto a otros modelos conocidos, sino de leer en cualquiera de los
estilos empleados en el uso escrito de esta lengua. Ello puede resultar una tarea espe-
cialmente larga, que conviene delimitar en esta primera fase del aprendizaje, porque,
como es sabido, no es tan solo una cuestion de formas externas de las letras. La parti-
cularidad caracteristica del arabe de no anotar las vocales y los signos auxiliares exige
un adiestramiento no sencillo para quien esta aprendiendo, hasta el punto de requerirle
incluso conocimientos gramaticales, que solo ira adquiriendo en fases posteriores.

Desde un punto de vista metodologico, para desarrollar la capacidad de lectura,
en jAlatul! /7 !Jshb e, hemos adoptado los siguientes criterios:

+ Las letras se agrupan por similitud grafica, y se introducen no en su orden
alfabético habitual, sino partiendo del conocimiento previo del estudiante
en relacion con su lengua materna. Se efectla una progresion que va de lo
facil a lo dificil. Las letras y los signos se presentan uno a uno y se identifi-
can con sus sonidos, pero en ningln momento hay una letra, silaba o palabra
carente de significado. De este modo, el codigo alfabético se ensena en un
contexto de lectura que sea a la vez significativo y esté vinculado a la vida
del alumno.” Es una aproximacion a la lectura que engloba tanto el método
fonico como el método global, combinando la atencion sobre el nuevo codi-
go —forma— con la atencion sobre el significado —contenido—.2

7 En consonancia con las ideas de D. FerreLson, Facts and Fads in Beginning Reading: A Cross-Language-
Perspective (Norwood, New Jersey: Ablex, 1988).

8 El debate entre ambos métodos, el fonico o silabico, que se basa en el aprendizaje del codigo (las letras y
grafias con sus correspondientes sonidos), y el global, que insiste en el aprendizaje por medio de la lectura per-
ceptiva (asociacion directa de las palabras y sus significados), parece que no se ha trasladado a la ensefianza del
arabe. Se sigue ensefiando mediante el primero, sin prestar atencion al global. En jAlatul! / IJshb e se compaginan
ambas propuestas, ya que se realiza una aproximacion alfabética a los signos, a la par que se trabaja una lectura
perceptiva de forma sistematica. Desde nuestro punto de vista, resulta necesario realizar una lectura mecani-
ca silabica (aprender cada palabra como una unidad visual independiente supondria un esfuerzo ingente), pero
también una lectura perceptiva (leer la palabra completa mediante un solo golpe de vista, ya que el alumno esta

32 YY



[Alatul / Libro del profesor |

+ Se ha respetado la escritura defectiva caracteristica del arabe. Es decir, se ha
reducido la notacion de las vocales y signos auxiliares a lo estrictamente ne-
cesario. En algunos casos, éstos son prescindibles del todo (vocales largas,
Jogl 850, OgSw, la 84 de las nisbas, etc.), porque el alumno puede resti-
tuirlos con cierta facilidad. En otros, se han adoptado algunas convenciones
para ayudarle a realizar dicha restitucion, como, por ejemplo: anotar siempre
las vocales que impedirian la lectura la primera vez que aparece el vocablo;
mantener éstas y los restantes signos en los ejercicios de lectura mecanica
(fichas de vocabulario, nombres propios, lee y corrige tu pronunciacion,
ejercicios de separar y unir palabras, etc.); eliminarlos en ejercicios de lectu-
ra perceptiva (busca el intruso, cual es la frase correcta, etc.) o de recono-
cimiento con el apoyo de un audio (sefiala la palabra / frase que oigas, etc.)
Ademas, ya se ha aludido a la cuidada seleccion léxica con términos de exten-
dido uso internacional: cuando el alumno inicia la lectura de alguno de ellos,
enseguida le resultara familiar, con lo que fijara pronto el cédigo grafico y su-
plira los signos necesarios para la lectura. El objetivo en todo momento es
que el alumno sea capaz de reconocer las palabras, de forma directa y auto-
matica y, a la vez, que pueda volver sobre lo leido al terminar, en caso de que
necesite corregir su lectura porque no la ha entendido o ha detectado algln
error. Para paliar en parte la dificultad que la escritura defectiva supone, es
una buena practica preguntar a los alumnos si creen que van a poder leer
cierta palabra o fragmento si volvieran a aparecer como estan escritos. De no
ser asi, conviene pedirles que ellos mismos restablezcan manualmente los sig-
nos que necesitan, lo cual dara pie a mas de una respuesta. Es una buena for-
ma de individualizar la ensefianza, pero también de reforzar la lectoescritura
al considerar cada palabra o estructura como un todo global.

+ Con objeto de que los alumnos obtengan precision, seguridad y fluidez en la
lectura, y de que reconozcan de modo directo la mayor parte del léxico, se
ha realizado una seleccién limitada de éste (en el libro hay poco mas de
800 vocablos diferentes). Se han tenido en cuenta, entre otros, estos criterios:
la rentabilidad inmediata de voces muy comunes, la similitud de éstas con la
lengua materna del alumno, la utilizacion de un léxico trabajado oralmente
con anterioridad, o la repeticion constante de las palabras necesarias que
han de asimilarse oralmente y por escrito sin posibles dudas o titubeos.

habituado a este tipo de lectura en su propia lengua). La combinacion de ambas evita que leer se convierta en un
eterno obstaculo, porque se mira el bosque y los arboles al mismo tiempo; véase J. Morais, El arte de leer (Madrid:
Visor, 1998).
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+ En el caso de voces foraneas con varias grafias posibles, se ha tenido en
cuenta, en primer lugar, la grafia mas habitual (hoy en dia es sencillo recu-
rrir a los buscadores de Internet para efectuar recuentos). En segundo lugar,
se ha considerado la grafia mas facil de leer para el alumno. Asi por ejemplo,
093 es mas habitual que (y¢4.J3, que, sin embargo, es la que se ha adopta-
do por esta ultima razon. En ultimo caso, el conocimiento que el alumno va
adquiriendo del sistema escrito ha condicionado asimismo algunas grafias.
Asi ha ocurrido, por ejemplo, con la palabra cerveza, cuya grafia 6,0 es mas
frecuente que |,0, y estd empleada, no obstante, en la unidad 2. La razén
es que todavia no se habia introducido la 3. Estas incoherencias aparentes,
al comentarlas posteriormente con los alumnos, no provocan confusion
alguna. Al contrario, la alternancia grafica refleja la situacion habitual del
arabe escrito, como ocurre, por ejemplo, en & jdou¥l / & 5SSV,

Ademas de estas consideraciones sobre grafia y lectura, es importante tener en
cuenta un par de observaciones sobre la didactica de los distintos grafemas y signos
escritos:

+> En jAlatul! 7 ! Jsb (e estan recogidas algunas cuestiones ortograficas
necesarias para aprender el sistema de escritura arabe, pero que son har-
to complejas para el nivel de iniciacion. Nuestra recomendacion al profesor
aboga por centrarse en su reconocimiento mas que en su correcto uso, que se
reservaria para una etapa posterior. Esto es asi, por ejemplo, con la grafia de
la 830, que suele llamar la atencion de los alumnos, o las particularidades
de ;¢xdl, que nos llevarian a plantear cuestiones morfosintacticas para las
que se necesitan mayores conocimientos gramaticales.

+ Aunque en jAlatul! / .'Jjéz (le se haya recurrido a la transcripcién fo-
nética para ejemplificar o comentar algunas particularidades fonologicas
(adoptando los signos del Alfabeto Fonético Internacional, como se indica
en la nota 1), es absolutamente imprescindible que los alumnos eviten hacer-
lo en todo momento —los profesores, como es obvio, han de dar ejemplo—.
Conviene insistir firmemente en este asunto, porque cualquier transcripcion
en grafia latina de los grafemas arabes retrasara considerablemente la adqui-
sicion del nuevo sistema de escritura. Es inevitable que los alumnos sientan
la tentacion de escribir bayt al lado de la ilustraciéon o debajo de la voz ara-
be C.w. Ello les da cierta sensacion de seguridad, al creer que les ayudara
a leer de nuevo esta palabra, y que retendran mejor el valor de los nuevos
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grafemas. Sin embargo, es una percepcion falsa. La adquisicion de la lectura
€s un proceso progresivo que pasa por una etapa de decodificacion previa a
la fluidez alcanzada en la fase final. Aprender a leer en arabe lleva tiempo y
practica, y los alumnos no alcanzaran esta fluidez en pocos dias. Sustituir la
decodificacion de los nuevos grafemas por los signos que ya se conocen so6lo
puede retrasar y comprometer seriamente el resultado final. jAlatul! /7 _le
IJsb esta gradualmente concebido para que el alumno vaya adquiriendo la
lectura de las voces arabes en su forma escrita mas natural. Las audiciones,
ademas, sirven para apoyar esta lectura y fijar la grafia arabe, sin que haya
que recurrir a la grafia latina que mas que en un intermediario amigo se con-
vierte en un obstaculo entorpecedor.

Finalmente, en lo referente al desarrollo de una caligrafia propia, correcta y na-
tural por parte de los alumnos, jAlatul! / !Jgsb (e recoge ya en la pagina 10 los
criterios seguidos en la eleccion de los estilos que imitaran los alumnos, asi como
algunas recomendaciones practicas para aprender a escribir en arabe. No es nece-
sario insistir en ellos. Didacticamente hablando, parece adecuado presentar los dos
modelos caligraficos mas frecuentes en el uso escrito: el de la letra impresa (nasj)
y el de la letra manuscrita (rug ‘a). Ambos se utilizan en las planillas incluidas en las
unidades didacticas, con objeto de que los alumnos se acostumbren a su uso desde
el primer momento.

En este sentido, resulta importante animarles a realizar estas planillas en casa
varias veces (e incluso a copiar con los dos estilos cualquier otro fragmento que
aparezca en cada unidad), si bien sera necesario que el profesor compruebe en el
aula que los ejercicios se realicen correctamente. La idea es asegurarse de que no
haya malos habitos (levantamiento constante de la mano en relacién con el papel,
acusada falta de proporcionalidad en las letras, direccion errénea de los trazos,
confusion en la escritura de los puntos —por ejemplo, o por (, y viceversa—, etc.)
que tienden a perpetuarse y, a la larga, afean la letra manuscrita o impiden una
lectura posterior.

Ademas de esto, también es muy beneficioso que los alumnos aprendan a escribir
en arabe a través del ordenador. Ya se alude a ello en la presentacion de jAlatul! /
IJshb le. Se trata de una tarea muy asequible y facil a dia de hoy. Cualquier sistema
operativo relativamente moderno puede arabizarse; es decir, permite escribir en ara-
be del mismo modo que permite hacerlo en otros idiomas occidentales. Ademas, tan-
to el software comercial como el gratuito ofrecen programas con los que el empleo
de esta lengua en tareas cotidianas no constituye ya ningin problema: escribir en
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arabe con un procesador de textos, redactar correos electronicos en arabe, consultar
paginas web arabes, hacer consultas en arabe a través de los buscadores, o acceder
a los foros que usan esta lengua en Internet, son ahora tareas ajenas a los problemas
técnicos que tuvieron hace tan solo unos anos. Aunque los alumnos de este nivel no
puedan participar de todas ellas de manera activa, si pueden hacerlo de un modo
pasivo 0 meramente receptivo que motive su interés por la lengua.’

9 Véanse, entre otras, la pagina web de A. Giménez: www.um.es/docencia/antanins/cms/
informatica [consulta: 01/11/2010], y la secciéon de herramientas de Aldadis: www.aldadis.com/
herramientas.html [consulta: 01/11/2010].

36 Y1



(Alatul / Libro del profesorj

Referencias
bibliograficas

AcuiLar, V., «La ensefanza de la pronunciacion en arabe: una propuesta», en V. AGUILAR,
L. M. Perez Carabay P. SanTiLLAN Grim (eds. ), Arabele09: ensefianza y aprendizaje de
la lengua arabe (Murcia: Editum, 2010), pp. 115-135.

CorriENTE, F., Gramatica Arabe (Barcelona: Herder, 2006).

Feretson D., Facts and Fads in Beginning Reading: A Cross-Language-Perspective
(Norwood, New Jersey: Ablex, 1988).

Morais, J., El arte de leer (Madrid: Visor, 1998).

THEwaLL, R., «Illustrations of the IPA: Arabic», Journal of the International Phonetic
Association 20/2 (1990), pp. 37-41.

37 YV



[ Wl s/ gk e

Referencias
electronicas

Aipapis, Herramientas [en linea]. Disponible en:
www.aldadis.com/herramientas.html [consulta: 01/11/2010].

AuatuL, Herder Editorial [en linea]. Disponible en:
www.herdereditorial.com [consulta: 01/11/2010].

GIméNez, A., Informatica aplicada al arabe [en linea]. Disponible en:
www.um.es/docencia/antanins/cms/informatica [consulta: 01/11/2010].

HaLrern, J. «Word Stress and Vowel Neutralization in Modern Standard Arabic»,
(2nd International Conference on Arabic Language Resources and Tools, Cairo,
2008), [en linea]. Disponible en: www.cjk.org/cjk/arabic/an_paper.pdf [consulta:
09/04/2011].

Wikipebia, Arabic Phonology [en linea]. Disponible en:
en.wikipedia.org/wiki/Arabic_language#Sounds [consulta: 01/11/2010].

38 YA



[ Alatul /Libro del profesor |

ParTE Il

Explotaciéon didactica ‘!d‘gh u..\s’ JLA:SM‘
de jAlatul! {n ity

3

Introduccioén: la lengua arabe y su sistema de escritura

Es importante que el profesor comience el primer dia de clase explicando las
caracteristicas generales de la lengua arabe y se detenga, en particular, sobre
su escritura. Probablemente tendra que volver sobre mucha de la informacion que
transmita a lo largo de la primera clase. También conviene recomendar a los alum-
nos que lean la unidad O por su cuenta y que pregunten las dudas que les puedan
surgir de su lectura. Al terminar el libro conviene recomendar a los alumnos que
vuelvan a leer esta unidad, dado que su percepcion de la lengua arabe, aunque
todavia muy inicial, habra mejorado considerablemente y les permitira aprovechar
mejor los contenidos de este apartado.

Unidad 1

Antes de empezar con cada unidad, se puede aprovechar la ilustracion inicial, para
entrar en materia. Es conveniente comenzar con contenidos basicos a nivel oral,
para practicar la percepcion y produccion oral, aunque el alumno todavia no pueda
leer ni escribir las palabras, estructuras y expresiones que va a aprender.

El orden en la introduccién de los elementos orales esta relacionado estrecha-
mente con los contenidos que se van a trabajar de forma grafica. Siguiendo el proceso
normal de aprendizaje de una lengua, cuando el alumno lea una estructura determi-
nada, deberia ser capaz de reconocerla de forma oral (esto es, comprenderla si la
escucha, e incluso producirla). En este sentido, la progresion de los contenidos a lo
largo de las unidades esta relacionada con las necesidades basicas del alumno, y todas
giran alrededor de su entorno cercano: saludos, presentaciones, datos personales,
como nombre, nacionalidad, estudios, actividades, edad, profesion, familia, etc.

En esta primera unidad, el profesor comienza con los elementos mas basi-
cos de la comunicacion, como son saludos y presentaciones. Los saludos se iran
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introduciendo progresivamente a lo largo de las unidades siguientes, de forma
oral, y por escrito, de acuerdo con el conocimiento que los alumnos vayan te-
niendo del sistema de escritura. Se puede comenzar con el saludo mas sencillo
y ligeramente préximo al espanol «jhola!» / ‘/)lpj A continuacion, el profesor se
presenta diciendo su nombre, en arabe y en espafiol, como por ejemplo U ;lo u.o.wl
20 WI do,=lbg dilwYl. Después preguntara a los alumnos por su nombre:
Slawl Lo Selow! L Ty, Alintroducir la estructura «en arabe, en espafiol / 4w ,=Jb
dilwl>, el alumno percibe el nombre de las lenguas, y le resulta mas facil con-
textualizar la informacion.

La utilizacion de nombres propios arabes es muy efectiva, ya que permite
articular informacion que luego puede ser reutilizada y rentabilizada para explicar
cuestiones ortograficas, fonéticas e incluso morfologicas. Se han incluido un buen
numero de antroponimos en cada unidad para facilitar la tarea del profesor y hacer
que los alumnos se familiaricen cuanto antes con ellos. Ello les sera de gran ayuda
cuando posteriormente los identifiquen ya escritos. Sugerimos, pues, que se asigne
un nombre arabe a cada estudiante, de los que aparecen en el libro, u otro que el
profesor o alumno elijan. Después, se puede preguntar por el nombre en arabe y en
espanol. Para facilitar esta tarea, incluimos a continuacion los nombres propios que
aparecen a lo largo de jAlatul! / IJshb le.

Femeninos:

sy Dy Dy gy by bl dud B «algl las] diwel Byl ol ¢ pluc]

el Do (Sslo B olrw dusle douis dlo Ol duss dus sz

Sygiais o2y (I didal dyje8 By 8 dabld Bols B30 Al dg S oo el
2109 i (g dyg dld 3db Byio (i

Masculinos:

b)) ‘Qba.e) Wiy (3995 (ks o cuy‘ ()5." ‘le s lows] dolul cdos] le’l

<t§1.o <€|Juo ctJL»o MW 2w cu.al.w d...lp oo (s U""“"’ (O ¢ J.m.? c.LU

«Wlo ccada) (JbS (02,5 )8 Ga3e « u..b.Ul s eyl dus dll wwe db Gyl

99 oz I3 00 (guge i peme coAhas dsams ez ghoe &l
NECLEREN RSP MR STURNERL

Una vez que ya esta introducido el nombre propio, se puede regresar a la ilustracion
e imaginar qué esta escrito. Se hara notar a los alumnos que hay dos palabras y se
preguntara qué pueden significar. Probablemente los alumnos reconozcan que es el
vocativo. No obstante, cuando aprendan las letras de esta unidad, se les pedira que
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vayan de nuevo a la pagina inicial para leer el texto del bocadillo y reconocer como
se escribe y pronuncia en arabe.

Es conveniente utilizar también los pronombres personales en singular, de pri-
mera y segunda persona (BT y C_’,JT), que el alumno aprendera a escribir en la unidad
siguiente.

Se puede anadir otro elemento en las presentaciones de forma oral para acom-
pafar al nombre: el lugar de origen: Luw,d o Bls d Lol BT/ A Gewsl/ A U
Después se pregunta a los alumnos de donde son: seal Q.ﬂ R S6lo tienen que
aprender la preposicion de / 'y, para poder formular la respuesta. De este modo,
se van introduciendo los nombres de los paises europeos y arabes de forma oral,
que, por su semejanza con el espanol, son faciles de identificar y reproducir para
los alumnos.

En el caso de que los alumnos sean de distintas nacionalidades es posible practi-
car la forma en la que se dice cada pais en arabe. Si no fuera asi, debemos animar a
los alumnos a sugerir paises, o incluso llevar un mapa a clase y pedirles que seialen
alguno determinado. En este estadio, es el profesor el que tiene que producir oral-
mente las palabras en arabe, y quiza pedir a los alumnos que repitan tras él. Muchas
veces éstos no sabran cémo hacerlo y lo diran en espanol. En cuyo caso, el profesor
puede repetirlo en arabe, para que los alumnos vayan aprendiendo el nombre de
toponimos que son muy similares al espafol. No es necesario insistir mucho en que
utilicen el arabe, lo haran de forma natural después de varias sesiones de clase.

Audicion 01.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: i, slg, =L, Jls, JI3, <ly
y b

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

Fonéticamente ninguno de estos sonidos plantea grandes dificultades al alumno
espanol, aunque hay que hacerle notar que la equivalencia con la lengua espafnola
no siempre es completa, para que sea consciente de las particularidades fonéticas
de la lengua arabe.

+ La existencia de vocales largas y breves es un concepto relativamente nuevo

para el alumno, aunque se puede comparar con la situacion del inglés, len-
gua en la que hay pares minimos, segln sean las vocales breves o largas. Por
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ejemplo [i] o [i:], ship / sheep. Desde el primer momento, conviene trabajar
la distincion entre estos pares minimos (por ejemplo, yUas /).b.n) para sen-
sibilizar la percepcion auditiva del alumno. Ello refuerza la percepcion de
sonido y grafia, y redunda favorablemente en la adquisicion de las destrezas
y el conocimiento de la lengua.

La letra &J] tiene distintos valores en arabe. En esta unidad sélo representa
la vocal abierta prolongada. Conviene indicar que no se realiza como una [a]
espafola, y que su sonido quiza esté mas proximo a una a inglesa [&], pero
prolongada.

La letra glg también tiene dos valores: vocalico y consonantico. En el pri-
mero de ellos, representara la vocal posterior, ya sea breve y formando
parte del diptongo [au], ya sea larga [u:], forma esta que permite su uso
para transcribir el sonido [0] en los préstamos extranjeros. Como consonante
(bilabial aproximante sonora), puede llevar cualquiera de las tres vocales.
Para los alumnos no resulta problematico identificarla con la vocal u, pero
les cuesta verla como una consonante que puede llevar vocal (por ejemplo
en 3ly 0 3)39), por lo que a veces tienden a pronunciarla de forma exagerada,
acercandola a la pronunciacion de w en espanol. En tal caso, habra que co-
rregirles hasta que la articulacién sea correcta.

Lo mismo sucede con la <b, que puede representar la vocal anterior, ya sea
breve y formando parte del diptongo [ai], ya larga [i:]. Ademas, puede re-
presentar una consonante (prepalatal aproximante sonora).

La consonante Jlo (dental oclusiva sonora) no es equivalente exacto de la
[d] en espaiol, ya que en arabe es siempre oclusiva, mientras que en nuestro
idioma existe un alofono fricativo cuando aparece en posicion intervocalica.
El alumno hispanohablante tendera hacia esta realizacion en el mismo con-
texto fonico (por ejemplo, [ra:da:r]). Pero se trata de un error que habra de
corregirse por la articulacion correcta ([ra:da:r]).

La consonante JI3 (interdental fricativa sonora) es muy similar al aléfono
espanol de la d intervocalica (por ejemplo, en «hada»), y puede identifi-
carse con el sonido [8] del inglés en «the». Hay que hacer notar al alumno
que es una consonante poco frecuente en arabe, aunque se presente en
algunas palabras muy comunes, como los demostrativos. También podria
apuntarse que no se pronuncia en la mayoria de los dialectos, asimilandose
ala Jdlyola glj.

La consonante ¢ly (dental vibrante sonora) no presenta dificultad para el
alumno hispano. Con todo, hay que mencionar que en espanol siempre se
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pronuncia doble a comienzo de palabra, mientras que en arabe no ocurre
asi, a menos que vaya reduplicada (con 8..). Para evitar este error frecuen-
te, sera preciso insistir y practicar adecuadamente algunas voces que se
diferencien en este punto.

+ La consonante gl (alveolo-predorsal sibilante sonora), que en Libano se
llama (3, resulta facilmente identificable para los alumnos, porque se rea-
liza en la mayoria de las lenguas conocidas: inglés (por ejemplo, «zoom»),
francés («maison»), etc.

Seria recomendable realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos ante-
riormente para estos fonemas; en concreto, las tablas 10, 13, 14, 15, 17 y 18.

Procedimientos

Presentacion de las grafias de las letras acompanadas de sus correspondientes
sonidos.

Conviene indicar que ya desde esta unidad se apreciara la diferencia entre las
consonantes arabes escritas que no se unen a la siguiente (esto es, por su izquierda)
y las que si lo hacen. Del primer grupo, formado por seis letras (y, 3, 3, 9, 1y ), se
estudian todas en esta unidad. Presentan soélo dos formas graficas: aislada y media.
Del segundo grupo, formado por las veintidos letras restantes, se estudiara en esta
unidad una sola letra (). Presenta cuatro formas graficas: suelta, inicial, media 'y
final; las mismas que el resto de consonantes de este grupo, como se vera en las
siguientes unidades.

Se escuchara una vez el audio para que los alumnos perciban los sonidos. Se
pondra atencion principalmente en la forma aislada de la letra y no tanto en su
nombre. Después, el profesor puede detenerse en cada una de las letras para dar
las explicaciones oportunas en cuanto al nombre, fonética y escritura de cada una.
Por ultimo, se puede escuchar el audio otra vez, con pausas después de cada letra,
para que los alumnos repitan y practiquen.

Para que los alumnos comiencen a familiarizarse con la escritura arabe, con-
viene invitarles a reproducir las letras aisladas, como en la animacion, e incluso,
si se considera oportuno, remitirlos al primer ejercicio de la planilla de escritura.
Experimentar en clase tiene la ventaja de resolver las cuestiones que se vayan plan-
teando de forma generalizada.

En la primera tabla de consonantes de la pagina 19, los alumnos ya pueden leer
el nombre completo de dos letras: glg y sl5.
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Audicion 01.02. Vocales: 4o S d>wd — Ausencia de vocal: ygSw —
Diptongos: [ai] y [au]

Introduccion al sistema vocalico en arabe.

Antes de empezar

El profesor dara las explicaciones oportunas en cuanto a las vocales largas y breves,
y la ausencia de vocal.

Procedimientos

Puede hacerse una primera audicion con pausas después de cada entrada, para
que los alumnos retengan la fonética de los ejemplos y puedan repetirlos si es
necesario, prestando especial atencion a largas y diptongos. Se realizara una ultima
escucha, sin pausas, a modo de recapitulacion.

Y también

Se remite a los alumnos a la pagina 22 del libro, para apoyar su explicacion.

+ Esimportante sefalar la diferencia fonética y grafica entre §y |,. La cantidad
vocalica es un concepto dificil de comprender para el estudiante espanol, por
lo que sera necesario volver sobre él muchas veces.

+ Es primordial que el alumno comprenda que la escritura de la lengua arabe es
defectiva. Como solo se representan las consonantes, la grafia y, por ejem-
plo, puede indicar cuatro realizaciones sonoras diferentes: 3, 3, 3, 3. Hay que
ayudar al alumno para que sepa cual es la adecuada en cada ocasion. Para
ello debera acostumbrarse a leer la palabra entera —sin silabear—, hasta que
pueda reconocerla.

+ En cuanto a la grafia de gy vy g, hay tres realizaciones sonoras posibles:
[ri:] [rai] [re] y [ru:] [rauj [ro] (las dos ultimas de cada serie articuladas
como aldéfonos o procedentes de voces no arabes). No hay diferencia en la
escritura, y solo el contexto y el conocimiento del léxico y la morfologia nos
ayudaran a saber cual de las tres es en cada ocasion. Como regla general,
es mucho mas frecuente la vocal larga que el diptongo. La realizacion voca-
lica [e] y [o] refleja los préstamos extranjeros, pero en la practica es muy
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frecuente que los diptongos [ai] y [au] se relajen hasta llegar a pronunciarse
como estas vocales.

+ Se puede senalar el hecho de que la mayoria de los arabes, cuando una
palabra termina en consonante y la consonante anterior tiene (gSw, para
evitar la pronunciaciéon de una silaba doblemente trabada, introducen una
e brevisima [0]. Tal seria el caso de )9, pronunciada [warad] o de palabras
como Cuwd) [as-saboat], Lueds [famos].

Audicion 01.03. Escucha y lee este vocabulario

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad dentro de una serie de voca-
blos y en distintas posiciones.

Antes de empezar

Se leera el vocabulario del ejercicio y se formulara a los alumnos preguntas muy
sencillas como, por ejemplo: $do ,=Jb...Jgd5 AS. De esta forma se introducira el
vocabulario del aula gradualmente.

Procedimiento

Se pedira a los alumnos que presten atencion a la pronunciacion, especialmente a
la diferencia existente entre vocales largas y breves. Si fuera oportuno, se hara una
pausa tras cada palabra para que repitan.

Y también

Después de la audicién se puede pedir a los alumnos que marquen las palabras que
llevan vocal larga y que las lean en voz alta.

Se puede utilizar laFICHA 1, que contiene el vocabularioy las ilustraciones que aca-
ban de aprender, para preguntar por su significado (Sdo =l ... Jg& &S Slia b).

Ejercicio 1. Rodea con un circulo las letras que conozcas

Se pedira a los alumnos que rodeen con un circulo las letras que ya saben.
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Ejercicio 2 - audicion 01.04. Senala la palabra que oigas

Discriminacion entre pares de palabras similares.

Procedimientos

Los alumnos realizaran una lectura rapida del primer par de palabras. A continua-
cion, se hara una primera audicién para resolver el ejercicio. Habra de procederse
de forma similar con el resto de las palabras, permitiendo que los alumnos las lean
antes de escuchar la audicion. Después se corregira con todo el grupo, comprobando
sus respuestas con una segunda audicion, haciendo pausas tras cada palabra.

Y también

Se puede comenzar leyendo todas las palabras con los alumnos (o de dos en dos) y
preguntando por el significado (con la expresion ¢... =s L), o bien dejando que
sean ellos mismos los que pregunten por el significado, para pasar a continuacion
a la realizacion del ejercicio. Se puede continuar pidiendo a los alumnos que mar-
quen las palabras que llevan vocales largas, por ejemplo.

Ejercicio 3 - audicion 01.05. Lee y corrige tu pronunciacion

Entrenamiento de la lectura y la produccion oral. En esta primera unidad sélo se
leeran palabras independientes; posteriormente se leeran frases.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean en voz baja las palabras del ejercicio. Después se
escuchara la grabacion mientras van leyendo para si. Si fuera necesario, con
pausas tras cada palabra, para dar tiempo a leer de nuevo lo que han escuchado.
Finalmente se puede hacer una lectura en voz alta. También puede realizarse en
parejas, para favorecer que todos los alumnos realicen la lectura y se corrijan
unos a otros.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 4,5, 6y 7

Este tipo de ejercicios pueden hacerse en casa o en clase. No obstante, es recomen-
dable hacerlos en casa y corregirlos en clase, donde pueden comentar las dificul-
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tades con que se hayan podido encontrar al realizarlos. A continuacion se comenta
cada uno de ellos.

Ejercicio 4. Copia la planilla de escritura

Se leeran las palabras en clase, y se pedira a los alumnos que realicen el ejercicio
en casa. Es importante indicarles que lo hagan siempre pronunciando en voz alta
todo lo que leen. Asi se fijaran las nuevas grafias y palabras, y se conseguira que las
letras se asocien con un sonido.

Es conveniente que en clase el profesor revise los ejercicios de sus alumnos para
observar las dificultades que puedan haber tenido al realizar las planillas, y que las
comente en voz alta con todos los alumnos.

Ejercicio 5. Separa las letras de cada palabra

Reconocimiento de las letras de una palabra a través del deletreo. El objetivo de
este ejercicio y el siguiente es familiarizarse con las letras aprendidas, su sonido, su
grafia y su denominacion. Al ser ambos mas sencillos que el anterior, se recomienda
realizarlos previamente.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que realicen el ejercicio en casa, para corregirlo después en
clase. El profesor indicara a un alumno que lea la palabra y luego la deletree, al tiempo
que la escribe en la pizarra. Se puede aprovechar este tipo de ejercicios para introducir
y practicar la comunicacion en el aula, preguntando, por ejemplo, do ,=Jb LSS asS
$oL 3. También puede escribir en la pizarra un alumno mientras los demas deletrean.

Ejercicio 6. Une cada grupo de letras para formar palabras

Practica de lectoescritura similar al ejercicio anterior.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que realicen el ejercicio en casa, para corregirlo después
en clase. Este ejercicio es inverso al anterior. Un alumno deletrea y luego lee la
palabra, mientras el profesor la escribe en la pizarra.
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También puede pedirse a un alumno que la escriba y los demas deletreen. De
este modo el profesor comprueba la forma de escribir de los alumnos, insistiendo en
la importancia de escribir las palabras enteras primeramente, para luego anadir los
puntos en una segunda vuelta, no letra a letra, que sera su tendencia natural.

Ejercicio 7. Escribe la palabra que corresponde a cada ilustracion

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que realicen el ejercicio en casa y se corregira en clase.
También se puede hacer en clase por parejas. En este caso, se utilizara la misma
FICHA 1, invitandolos a preguntarse $....cS50 (aSy 9...dw ,=Jb Jgd5 aS. Cada cual
tiene que decir el nombre de las ilustraciones, deletrearlo y escribirlo. Para traba-
jar la oracidon nominal simple, puede utilizarse también la pregunta ¢1i Lo, si bien
solo podra escribirse a partir de la siguiente unidad.

En la correccion en clase, el profesor preguntara y escribira en la pizarra siguien-
do las instrucciones de los alumnos, igual que han hecho ellos al trabajar en parejas.
Se anotaran las respuestas dadas y se preguntara $Y fi guowo. De esta forma se am-
pliara también el vocabulario del apartado «para entendernos en el aula».

También se puede pedir que un alumno escriba las respuestas en la pizarra y los
demas corrijan.

Tarea final: el concurso de palabras

Realizacion del siguiente concurso en clase.

Se animara a los alumnos a escribir haciendo las preguntas: «;Cuantas palabras
puedes escribir con las letras que conoces?», «;Sabes qué significan?». Ganara quien
mas palabras consiga escribir. Se utilizara la FICHA 2. En ella hay distintos tipos de
letra para que el alumno se habitle a las variantes tipograficas de la escritura ara-
be. Al mismo tiempo quedara expuesto a todas las letras del alfabeto, de las que
tiene que discriminar las que acaba de aprender.

Unidad 2

A partir de esta unidad, se iniciara de forma mas sistematica el estudio de las letras
que se unen a la siguiente dentro de una misma palabra, por medio de pequenos

48 ¢A



[Alatul / Libro del profesor |

trazos o ligaduras. La forma de estas letras varia ligeramente segin aparezcan al
principio de palabra, en medio, al final o sueltas, como se observa en el cuadro de la
unidad. Se presentaran las grafias de las letras acompafnadas de sus correspondien-
tes sonidos. En cuanto a la forma escrita de estas letras, es importante centrarse en
la explicacion de que las tres primeras (u O ‘g,;) solo se diferencian entre si en el
numero y posicion de los puntos. Las dos Gltimas (5 4)) varian ademas, con respec-
to a las tres primeras, en su forma final y aislada. La ausencia, numero y posicion
de los puntos es una caracteristica comUn para diferenciar también otros grupos de
letras, por lo que conviene prestarle atencion.

Pueden introducirse los pronombres personales en singular (2 g Sl el (L’J),
que, junto a los nombres arabes que se ha dado a los alumnc;s, sirven/para traba-
jar la oracion nominal en arabe. Se podrian afadir oralmente las palabras 3wl y
Jlb, indicando las formas masculinas y femeninas, e introduciendo de este modo
el género. En este contexto, se precisara de la afirmacion y la negacién —aunque
los alumnos no puedan expresarlas por escrito—, asi como la particula interrogativa
Ja (por ejemplo, en las siguientes preguntas: L ¢ Jo 0 /'Y 8L el Jo).
Para terminar, se usaran el demostrativo y una serie de preguntas simples, como: (yo
Slia / o/ g/ Col. Mediante ellas, se puede explicar la utilizacion del pronombre
personé’l de tercera persona a modo de «elemento copulativo» que enlaza el sujeto y
predicado: Juzw g 1io.

Con la inclusion del nuevo vocabulario (audicion 02.06) es oportuno realizar
la pregunta «;qué es esto?» o «;quién es éste?» / $lda o / $lda L y su respuesta
«es...» / ga |dw. Esta estructura se puede aprovechar para afadir vocabulario adi-
cional del entorno del alumno (clase, mesa, silla, ventana, ordenador...), y practicar
asi oraciones nominales que sirvan para sefalar e identificar objetos.

Es el momento de ampliar la pregunta por el nombre, incluyendo la referencia
a una tercera persona (%lgew! Lo / dowl ). De esta forma se repasan los nombres
propios arabes adjudicados a los alumnos, y se practica la pregunta y respuesta por
el nombre propio, ademas de incorporar los pronombres personales y los demos-
trativos.

También se anadira un nuevo saludo. Dependiendo del momento en que tenga
lugar la leccion, se dira ! xJI tl.f.o 0! x5l cluws y las correspondientes respuestas.
Para la despedida, es conveniente usar de modo habitual !deM.] 2o

Se puede utilizar la ilustracion de la unidad para hablar sobre el tipo de infor-
macion que estan transmitiendo las personas que aparecen en ella. Posteriormente,
cuando los alumnos aprendan las letras correspondientes, se volvera sobre ella para
leerla y contextualizarla.
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Audicion 02.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: <U, <5, <5, O¢y <b.

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

Los sonidos de esta unidad no presentan mucha dificultad, aunque si existen algunas
particularidades que se tratan a continuacion:

+ La consonante <UL (bilabial oclusiva sonora) es exactamente igual al sonido
[b] del espanol, pero siempre oclusivo, a diferencia de la realizacion fricati-
va intervocalica hispana. Sin embargo, conviene mencionar que cuando re-
presenta la adaptacion al arabe del sonido [p], se pronuncia indistintamente
como b o p, caso de L‘;jjji, con la pronunciacion [u:ru:pa] o [u:robba]. La
mayoria de los arabes, sin embargo, tienden a pronunciarla como [p].

+ La consonante <05 es muy similar a la te espaiola (dental oclusiva sorda),
pero, a diferencia de ésta, suele ser ligeramente aspirada [t"], a seme-
janza de la te inglesa. Esta aspiracion es un rasgo espontaneo de la ma-
yoria de las realizaciones de la lengua arabe, por lo que se recomienda
al alumno que preste atencion para tratar de imitar la produccion de los
arabofonos.

+ La consonante = (interdental fricativa sorda) equivale aproximadamente a
la zeta espanola. En la practica, este sonido no se pronuncia en la mayoria
de los dialectos arabes. A menudo confluye con el sonido [t] aspirandose
igualmente ([t"]), por interferencia con él, o bien, en menor medida, deriva
hacia una articulacion sibilante, como [s]. Por ejemplo, la palabra 430, se-
gundo, suele pronunciarse [ta:nija] o [t"a:nija]. En cualquier caso, el sonido
no presenta dificultad alguna para el alumno espanol.

+ La consonante (¢ (dental nasal sonora) es aproximadamente igual a la ene
del espanol, por lo que no supone ningln problema para los alumnos.

+ Ya se abordo la <UL en la unidad anterior (prepalatal aproximante sonora),
como vocal y consonante. Se utiliza a veces como representacion grafica del
sonido [e] en los préstamos extranjeros, aunque en su articulacion pueden
darse algunos alofonos. Se remite a las grabaciones que apoyaran con ejem-
plos esta idea.
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Procedimientos

En general, se seguiran las mismas instrucciones que para el ejercicio de la audi-
cion 01.01.

Audicion 02.02. 80

Antes de empezar

Dado que la 330 (glotal oclusiva sorda) puede resultar una consonante complicada
para el alumno principiante, conviene detenerse en su explicacion. Se senalara la
importancia de la 3;c como auténtica consonante en arabe, sin equivalente en
espanol. Puede definirse como una pausa glotal, esto es, un golpe fonético que se
articula interrumpiendo y liberando bruscamente el aire de la glotis. No conviene
presentar al alumno las reglas de escritura de la 83s, sino simplificarlas, ya que en
esta fase del aprendizaje solo hay que centrarse en el reconocimiento lector. Para
la escritura solo se practicara la 8302 en posicion inicial (mas adelante hay algun
ejemplo de esta letra escrita sobre < sin puntos).

Como «ataque vocalico~, su realizacion acUstica es rara en los dialectos, e inclu-
so en el registro de arabe estandar moderno no es frecuente. Si lo es en contextos
clasicos y religiosos. Por razones etimoldgicas relativas a la pronunciacion original
de los fonemas enfaticos semiticos, esta misma oclusion glotal sorda refleja asimis-
mo una articulacion caracteristica de la consonante (3 en los registros levantinos y
en el habla de El Cairo —se recordara de nuevo mas adelante—. En cualquier caso,
la pronunciacion mas habitual de la ¢330 tiende a convertirla en una prolongacion
de la vocal previa. Es decir, la palabra uuT) sonara [ra:s], y <53 [6i:b], en vez de:
[ra?s] y [8i?b] respectivamente.

Es aconsejable realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anterior-
mente para este fonema; en concreto, la tabla 16.

Procedimientos

Se puede pedir a los alumnos que intenten leer los ejemplos, o bien escucharlos y
repetirlos a continuacion.
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Audicion 02.03. Pronombres personales

Introduccion de los pronombres personales de primera y segunda persona singular.

Antes de empezar

Retomando el apartado anterior, el mejor ejemplo practico de la 8500 en posicion
inicial es el de los pronombres personales que se comienzan a estudiar aqui, y que
sirve para utilizarlos en oraciones nominales simples. Hay que explicar que el orden
de éstos es el inverso que en espanol, ya que primero se menciona a la primera
persona, luego la segunda y por ultimo la tercera.

Procedimientos

Se presenta el cuadro de los pronombres personales que aparece en el libro, remar-
cando la distincion entre masculino y femenino que hace la lengua arabe. Si bien los
alumnos ya conocen el uso y las diferencias de estos pronombres por la practica oral
que venimos realizando, éste es el momento de fijarlos en su forma escrita.

Y también

Se podria invitar a los alumnos a presentarse y preguntar por la identidad de
los companeros. Podria plantearse como un juego de adivinanzas: se escriben
en la pizarra algunos nombres arabes, masculinos y femeninos (usar la lista del
ejercicio 02.07), y después se pide a los alumnos que elijan un nombre de la lista
sin decirlo. Sus companeros tendrian que adivinar quién es, haciendo preguntas
como &) U cos / S393 ol Y/ S,05 <l

Seria conveniente realizar a continuacion el ejercicio 02.07.

Audicion 02.04. 3.

Observaciones previas

La 84 no suele representarse en la escritura habitual. Por razones didacticas, con
objeto de facilitar al alumno el aprendizaje de la lectura, se escribira la 84 en
este libro cuando aparezca en una palabra nueva (es decir, la primera vez que el
alumno ve escrita esa palabra). Es el mismo criterio seguido con las vocales breves.
En este sentido, aparecera asimismo escrita en los ejercicios de lectura en voz alta
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o de deduccioén de términos nuevos. Por el contrario, y también por razones didac-
ticas que intentan exponer a los alumnos a la situacion real de la escritura arabe, no
se escribira en ejercicios de reconocimiento visual, como sefiala la palabra / frase
gue oigas.

Antes de empezar

Se indicara a los alumnos que el propio nombre del signo lleva una reduplicacion
consonantica: 8.

Procedimientos

Es conveniente detenerse en la explicacion del primer cuadro de la actividad, ha-
ciendo hincapié en la posicion de las vocales con respecto a la 30, Antes de la
audicion, se pide a los alumnos que lean los ejemplos. Después, se escuchara la gra-
bacion, fijandose en la pronunciacion y se les pedira que repitan.

Y también

Se puede plantear alguna practica con gentilicios, con la doble funcién de trabajar
la 3a y la consonante . Si se ha adelantado el ejercicio con los antropdnimos, los
alumnos ya sabran escribir algunos de estos nombres, ademas de poder decir mu-
chos otros. También saben algunos nombres de paises y ciudades, por lo que se les
puede hacer derivar los gentilicios en su forma masculina y femenina.

En la p1zarra ya se pueden escribir algunos con las letras aprendidas: /@L:L; ]
JUsgs el /dg)gl Gl / Go o, Los gentilicios que no puedan escribirse todavia,
se practicaran oralmente. Es importante marcar siempre la diferencia entre el mas-
culino y el femenino, terminado en [a], y asimismo relacionar el gentilicio con la
reduplicacién de la consonante <L, lo que implica una especial atencién (como se
indicé en el apartado Prosodia, pag. 21).

Se puede pedir al alumno que diga la nacionalidad de algunas personas:

....... BT . s oo ) Ul e BT L8 e eyl U
....... 2 (bl e dg S e BT L0L 0 B U
....... 2 dedd o douus e 58 .82 (1o Cwgy

Es conveniente marcar la diferencia en la pronunciacion entre el nombre del pais
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y el gentilicio femenino, en casos como 45,3 / LS,3. También puede introducirse
el concepto del articulo determinado en arabe (aunque sea sélo para practicarlo
oralmente), e indicar que al formar el gentilicio, éste desaparece, como sucede
también en espanol.

Tras las explicaciones y la audicion, resultara oportuno remitir a los alumnos a
alguno de los ejercicios de escritura que aparecen al final de la unidad (6, 7 y 8).

Audicion 02.05. Guarismos

Introduccion de los numeros del 0 al 10.

Quiza este apartado pueda abordarse completamente —tanto oralmente como
por escrito— al final de la unidad; es decir, cuando se hayan visto las letras y signos
auxiliares, y se hayan realizado todos los ejercicios correspondientes. Con anterio-
ridad, a modo de introduccion, podria hacerse una mera presentacion de los nime-
ros, repitiendo sus nombres.

Procedimientos

Hay que dirigir la atencion de los alumnos hacia la tabla donde estan representadas
las cifras indias y arabigas, dejando un tiempo para que vean la correspondencia de
unas con otras. Se comenzara diciendo los nimeros en arabe, de 0 a 10 (J>ly o0
§rie dzud dold s diw duas dsyl AW (L3N). Después, se escuchard la
audicion, repitiendo a continuacion. Finalmente, se preguntaran algunos numeros,
tanto en arabe como en espanol, para comprobar que los han memorizado.

Hay varias observaciones que pueden ser muy Utiles para los alumnos.

+ Mencionar que ,2.0 ha dado un arabismo en espanol: cifra.

+ La forma de contar habitual que tienen los arabes, no partiendo del pufo
para abrir la mano desde el pulgar, sino al revés, partiendo de la mano abier-
ta y cerrando los dedos desde el menique hasta formar un puno.

+ La forma cursiva de los nimeros indios puede confundir el numeral 2, que es
practicamente recto en la parte superior, con el 3, que es el que se curva.

+ La direccion en que se escriben los nUmeros, ya que es facil que tiendan a
escribirlos de derecha a izquierda, al igual que las palabras. El cambio es-
pecifico de la direccion de la escritura en los nUmeros responde al modo de
contar, que actualmente no es el mismo que se seguia en épocas antiguas, y
tal vez resulte interesante comentar este aspecto.
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+ La forma que tienen los arabes de escribir los nUmeros, antes las unidades y
después las decenas, tal y como se pronuncia.

En esta pagina, como a lo largo de todo el libro, hay algunas palabras que el alumno
no puede leer porque todavia no ha visto las letras que necesita para ello, pero el
contexto puede ayudarle y cuando tenga que aprender la (8, por ejemplo, puede
hacer referencia a la palabra «teléfono~», en la que ya aparecia.

Y también

Aprovechando la inclusion de los digitos indios se comienza el aprendizaje de los nu-
meros (masculino, singular) del 0 al 10, que sirven para decir el niUmero de teléfono,
por ejemplo. El profesor puede llevar a clase el ejercicio «<NUmeros de teléfono», que
encontrara en la FICHA 3. Este ejercicio se realiza en parejas (& <JUaJl / j JUal);
cada uno dispone de una columna. El alumno A dice en voz alta el niumero 951107307,
en arabe, digito a digito; el alumno B tiene que escribir esos nimeros en su columna.
Después el alumno B dice en arabe los nimeros de su columna, y el alumno A los copia
en la suya. Para que resulte mas asequible, primero se realiza partiendo de los digitos
arabes, y después se hara con los nUmeros indios.

A continuacion, para seguir trabajando la numeracion, se les puede pedir que
escriban con las cifras indias su numero de teléfono, y el de otras personas cercanas
a ellos (familia, amigos, etc.), y que los digan en voz alta. Asi se fijaran las nuevas
grafias y los nombres de los nimeros aprendidos.

Audicion 02.06. Escucha y lee este vocabulario

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad, dentro de una serie de
vocablos y en distintas posiciones. Introduccion del nuevo vocabulario mediante
ejercicios de reconocimiento de lectura.

Antes de empezar

Se retomaran parte de los contenidos introducidos al inicio de la unidad, centrados
en la identificacién de objetos y personas (..., 63® «..ga lia / $1is k). Sefialan-
do las imagenes, se preguntara qué son para E|ue los alumnos respondan después de
leer la palabra correspondiente.
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Procedimientos

Antes de pasar a la audicion, se pedira a los alumnos que lean el vocabulario de la
actividad. Se escucha la grabacion, con la posibilidad de hacer pausas después de
cada palabra, para que los alumnos las repitan. Sera preciso anadir que la escritura
de palabras de origen no arabe suele tener variantes ortograficas, e incluso fonéti-
cas. Por ejemplo, Ls,l / Lgysl 01353 / 159y, 135L / 103L.

Variantes

Se pueden realizar distintas variantes, segln avanzan los alumnos en su conocimiento
de la lengua, con objeto de anadir progresivamente el vocabulario del apartado para
entendernos en el aula. Se adjunta la FICHA 4 para la realizacion de las mismas.

Una variante podria ser que el profesor leyera las palabras sin orden, y pidiera
a los alumnos que dijeran su significado en espafol, para lo cual tendrian que ser
capaces de localizar la grafia de lo que acaban de escuchar. La operacioén es facil
con palabras cuyo significado el alumno comprende inmediatamente, como gilo,
pero requiere toda su competencia lectora con otras que le resultan extrafas, como
wg. En este caso se precisa la comprension oral del discurso del profesor y el re-
conocimiento escrito del vocablo mencionado. Una vez que ha escuchado varias
veces cada palabra, el alumno esta en condiciones de realizar el ejercicio inverso:
leer en arabe los vocablos a peticion del profesor (f«vestido» do ;=L Jgis &S),
mostrando su comprension oral del profesor y su capacidad de leer la palabra en
arabe, guiados por la ilustracion correspondiente. Si el alumno es capaz de reali-
zar la lectura de cada palabra sin vacilacion, implica la adquisicion efectiva de las
nuevas letras. También podria realizarse a la inversa: preguntar por la lectura en
arabe en primer lugar, y pedir la traduccion al espanol de las palabras arabes que
lee el profesor.

Otra variante seria hacer un vaciado de informacion, tachando de forma alterna-
tiva el nombre de los objetos del ejercicio, de manera que los alumnos tengan que
preguntar $...dw ,=JL Jg&5 (aS/ «jcomo se dice en arabe...?», ga i $lis ..., etc.,
y completar dicho vocabulario, practicando asi oraciones nominales que sirven para
senalar e identificar objetos.

Se comenzara preguntando a los alumnos por el nombre de los objetos en espa-
Aol («¢qué significa [ba:b]> / $ L (i=e L) de modo que el alumno tenga que buscar
la ilustracion correspondiente, leer el nombre de la palabra en arabe, identificarlo
con la palabra que acaba de escuchar y, finalmente, dar una respuesta en espanol.
Una vez que se haya visto todo el léxico de la unidad, se procede a la inversa: se
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pregunta a los alumnos por el nombre en arabe de los vocablos que aparecen en
este apartado (;como se dice puerta en arabe? / $U, g do ,=lb Jgd5 CAS). Ahora
el alumno soélo tiene que buscar la ilustracion correspondiente y leer la palabra en
voz alta, por lo que observaremos que le resulta mas facil que la operacion anterior.
Sin embargo, al realizarlo de este modo, el alumno escucha las palabras primero
en arabe, sin tener que leerlas, por lo que la destreza que se pide de él es solo de
reconocimiento, y en la segunda fase —una vez que ya ha escuchado y reconocido
oralmente las palabras— puede proceder a su lectura.

Aprovechando las estructuras incorporadas, puede preguntarse por los objetos
de las ilustraciones, senalandolas, para que los alumnos respondan si o no, sea
vocabulario aprendido en la unidad, o com(n de la clase (lia Jo 0L lia Jo
§ PguaS).

Otra variante mas seria pedlrles que agrupen las palabras en campos seman-
ticos, como alimentos ((d cdu <))‘ «Qg0) <u.>)), casa (OB plo «wb), familia
(S ‘gi «»l), animales (Ju5L ‘L.*-’)I <)93), 0 también palabras que empiecen con
la letra ] (uT o) &6 «Aﬂ Jl), con b (Co o il Jub b b)),
51) (Og0) «Zu)), que tengan d1ptongos (Co) g o «Ogu)), vocales largas
(O} g9y cdud gl &6 Ol ol3b «ob), que sean palabras extranje-
ras, palabras nuevas, etc.

Y también

Se pueden hacer estos mismos ejercicios organizando a los alumnos en parejas o
pequeios grupos, de modo que se pregunten y respondan entre ellos. Después de
la audicidn, se les puede preguntar qué palabras son parecidas en su lengua y cua-
les son completamente diferentes. La practica de estos ejercicios orales en las
restantes unidades, hara que los alumnos interioricen el uso de estas estructuras y
después las utilicen de forma espontanea.

Se presentara la FICHA 4, con los dibujos del ejercicio, sin nombres, y se dira
que en todos ellos estan incluidas las letras que hemos estudiado en esta unidad.
Puede preguntarse como se dicen en arabe algunos de estos objetos. De este modo
se reforzara el aprendizaje del vocabulario propuesto en la unidad.

Audicion 02.07. Nombres propios / ?’l’z’l e Lows]

Comprension oral y escrita de algunos nombres propios que llevan las consonantes
aprendidas en esta unidad.
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Se puede realizar este ejercicio después de trabajar los pronombres personales
(02.03). De esta forma, se repasaran los pronombres, la estructura nominal e inte-
rrogativa y se fijaran en la memoria algunos nombres propios.

Procedimientos

Se informa a los alumnos que van a leer una serie de nombres propios, masculinos y
femeninos, que contienen las letras de esta unidad. Después, se les pedira que los
lean y finalmente se escuchara el audio, cuidando la pronunciacion de estas nuevas
consonantes.

Y también

Después de leer y escuchar los nombres propios, se practicara la oracion nominal
afirmativa e interrogativa, para reforzar la misma estructura utilizada con los obje-
tos (?Mlﬁj 3 Jo fw) ol Jo ¢ nie lde Jo). Se pide a los alumnos que elijan
uno de los nombres de la lista y se hagan preguntas para adivinar quién es quién.
Puede repasarse la pregunta por el nombre propio ((sw! $¢ewl L...) y utilizar los
nombres de esta unidad, asi como otros que hayan sido asignados a los alumnos,
aunque no puedan escribirlos todavia.
También es el momento de practicar oralmente dos preguntas:

SOl ol e +

A ellas se puede anadir otra similar, empleando los nombres propios que aparecen
en la unidad: SCw) QJ oo ¥ pie Q.j (. La respuesta se realizara oralmente, y
servira para introducir el nombre de los paises arabes. Es mas facil para los alum-
nos comprender los nombres de los paises europeos (dulid dlilh] dbisyd clilew]
| ;w9 | 3USSc etc.) que los de algunos arabes (por ejemplo,513=d) ¢ ~as). Por ello,
sera conveniente mencionar primero estos Ultimos, para que se familiarice con
ellos. Es muy posible que la mayoria de los alumnos sean espafoles. En ese caso,
para aumentar el léxico, se puede llevar a clase un mapa e indicar diferentes pai-
ses, pidiendo a los alumnos que traten de averiguar cdmo se pronuncian en arabe.
También se pueden mencionar distintos paises y pedir su correspondiente nombre
en espanol.
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Como ya se ha practicado la pregunta por el pais de origen, puede anadirse otra
sobre la ciudad de procedencia, Sdude gl (y, puesto que los toponimos resultan
muy asequibles para que el alumno los identifique o reproduzca.

Ejercicio 1 - audicion 02.08. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la Unidad 1, ejercicio 1 (audi-
cion 01.04).

Ejercicio 2. Une las palabras que se repiten

Es conveniente realizar este ejercicio en casa. Se puede corregir en clase y preguntar
por el significado de esas palabras (el profesor tendra que ayudar a los alumnos).

Ejercicio 3 - audicion 02.09. Deduce el significado

Este ejercicio ayuda al alumno a familiarizarse con la escritura en arabe mediante
términos facilmente reconocibles y vocablos de uso internacional. Al mismo tiempo,
sirve para fijar los sonidos y entonacion del arabe a través de palabras comunes que
existen en casi todas las lenguas. A lo largo de Alatul! !Jgb (le, se han incluido
123 vocablos cuyo significado se puede deducir directamente, si se reconstruye el
sonido de la palabra a través de su grafia. Esto significa aproximadamente el 20% del
léxico incluido en el libro, lo que aumenta la confianza del alumno en su capacidad
lectora y su competencia cada vez mayor para leer y entender aquello que se le va
presentando sin ayuda externa.

Procedimientos

Se recomienda que el alumno realice en casa este ejercicio, pidiéndole que la lec-
tura sea en voz alta, sin escuchar la audicion, con objeto de que sea capaz de resti-
tuir por si mismo el sonido de una palabra partiendo de la grafia escrita, y a través
del sonido deduzca el significado. Si consigue hacerlo solo, aunque sea después de
varios intentos, le resultara muy sencillo deducir el significado de cada palabra por
la similitud entre las dos lenguas. Esto estimulara positivamente al alumno y afian-
zara su habilidad lectora, fijando, una vez mas, la grafia y el sonido de las letras
aprendidas. En caso de que hayan tenido dificultad con algln término, la audicion
les ayudara a comprenderlo y pronunciarlo posteriormente.
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El ejercicio se corrige en clase, pidiendo a los alumnos que lean en voz alta
y que traduzcan al espanol, para después escuchar la grabacion que confirme las
deducciones.

Variante

Con el libro cerrado, se avisa a los alumnos de que van a escuchar una serie de pala-
bras y que intenten deducir su significado. Se pasa la grabacion haciendo pausa tras
cada palabra, para que tengan tiempo de responder. Por Gltimo, con el libro abierto,
se pone de nuevo la audicion, para que lean las palabras a la vez que las escuchan.

Ejercicio 4 - audicion 02.10. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1, ejercicio 3 (audi-
cion 01.05).

Ejercicio 5. Busca el intruso

Reconocimiento y discriminacion léxica.

Procedimientos

Es recomendable pedir a los alumnos que realicen el ejercicio en casa de forma indi-
vidual, porque asi tienen mas tiempo para procesar su lectura y buscar el significado
de las palabras que no conocen (todas ellas han aparecido previamente). De este
modo pueden aprender el vocabulario mientras realizan el ejercicio.

Se corrige en grupo. Puede preguntarse por qué son intrusos (dsuJl dalSJ)) las
palabras marcadas y qué relacion léxica guardan entre si las que no lo son. Hay dos
formas de hacerlo. Se pueden leer todas las palabras y después sefalar la que no co-
rresponde al campo léxico de las demas. También se puede indicar cual es el intruso
(o)) dalSJ) Lo o), y después leer las otras palabras.

Es importarfte que el profesor verbalice su discurso en arabe en la medida de lo
posible con todos los elementos redundantes que puedan ser facilmente compren-
didos por el alumno, tanto para indicar los numerales cardinales de cada la linea,
como los ordinales del intruso (...&JLJ) 43! @931! doJSJ1), por ejemplo. Si es ne-
cesario, en este primer estadio nos ayudamos de los dedos de la mano para indicar
el nUmero de la palabra.
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Ejercicio 6 - audicion 02.11. Sefala la frase que oigas

Discriminacion entre un grupo de frases semejantes.

Es un ejercicio similar al de discriminar palabras semejantes, pero mas complejo. Las
tres frases dadas son correctas, con alguna pequefa diferencia. La realizacion de este
ejercicio permite al alumno efectuar una lectura rapida de palabras y de frases completas.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que hagan una lectura rapida de las frases antes de escuchar
el audio. Es recomendable que hagan primero una lectura de las tres frases, que
después oigan la audicion —para contrastar con su lectura previa—, y que finalmente
indiquen cual han escuchado. A diferencia del ejercicio 02.08, en el que se trata
de discriminar palabras, ahora han de diferenciar estructuras mas amplias, lo que
implica mas complejidad y tiempo de realizacion.

Para corregir el ejercicio en grupo se pedira que lean la frase que han escuchado.
Ademas, se puede pedir la traduccion de la misma, o preguntar si la han entendido.
A continuacion, pueden leer asimismo las otras dos frases y proceder como con la
primera. Una vez finalizada la correccion, se puede efectuar una segunda audicion,
prestando atencion a la entonacion de las frases interrogativas y enunciativas.

Para terminar, se preguntara a los alumnos cuantas frases han senalado co-
rrectamente.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 7, 8, 9y 10

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la unidad 1,
ejercicios 4, 5,6y 7.

Ejercicio 11. Escribe diez palabras que hayas aprendido en esta unidad

Comprobacion del vocabulario que se recuerda.

Procedimientos

Es conveniente que este ejercicio se haga también en casa. Posteriormente se hace
una revision comudn de las palabras que han escrito, planteando cuales se repiten
mas veces. De entre esas palabras, pueden seleccionarse cinco que elijan los alum-
nos, porque sean mas rentables, por su sonido, etc.
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Ejercicio 12. Escribe cuatro oraciones nominales con los siguientes elementos

Repaso de la oracion nominal.

Procedimientos

Se pide a los alumnos que lean las palabras propuestas. Para ello, se les daran cinco
minutos, con vistas a que las combinen y escriban cuatro oraciones. Después se
corrige el ejercicio en grupo. Finalmente, se solicita a los alumnos que hagan de
viva voz otras oraciones nominales, aunque no puedan escribirlas, como es previsi-
ble que suceda si hacen uso del femenino. Oralmente no habra mayores dificultades
y sera un buen adiestramiento previo a la introduccién de la .

También se puede pedir que realicen este ejercicio previamente en casa.

Tarea final: la agenda de la clase

Elaboracion de la agenda con los nombres y los nUmeros de teléfono de los compa-
heros de clase.

Procedimientos

Se entrega a cada estudiante una copia de la FICHA 5 para completarla con el teléfo-
no de sus companeros, e incluso el del profesor. Aunque todavia no han visto algunas
letras que se usan en la agenda, pueden reconocerlas porque aparecen en la unidad
al introducir los guarismos (pag. 30 de jAlatul! / IJsb _¢). Primero escribiran con los
numeros arabigos, para concentrarse exclusivamente en la forma oral. Posteriormen-
te escribiran con los nimeros indios, para practicar la grafia de éstos.

Es conveniente que en estas actividades el profesor participe activamente, ya
que ademas del componente afectivo que aporta, puede controlar el desarrollo de la
actividad y el aprendizaje de sus alumnos. Para ello, tiene que presentar las mues-
tras de lengua que han de usar los alumnos entre ellos, y seguir de cerca su realiza-
cion correcta. Aqui se trabajan Unicamente dos objetivos comunicativos: preguntar
y decir el nombre y el niUmero de teléfono:

$COl9... ol — Selowl Lo —
Teligads 03) (s0) Lo —
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En cuanto al nombre de los compaieros, no importa si lo escriben en grafia latina
(éste no es el objetivo principal de la tarea), salvo que sea alguno de los vistos en
esta unidad o en las anteriores.

Unidad 3

Alos conocimientos aprendidos en las unidades anteriores, relacionados con el entorno
inmediato del alumno (S s3l, ol Jo SCST ol e 13 e Selewl L, etc.), en esta
unidad se anadiran otros: como son los pronombres interrogativos y los adverbios de
lugar, cuya grafia ya puede ser reconocida con las nuevas letras que se presentan.

Para utilizar los adverbios e interrogativos de lugar, asi como ;adénde? y ;de
donde? (?...Q.ﬁ oo 9u.al dl), resultara rentable el empleo del verbo «ir» / w3,
que, ademas puede ser escrito. Solo es necesario incorporar dos elementos: la casa
y la universidad (dsel=J) < i), el primero de los cuales ya ha aparecido en la uni-
dad 1. Se introducen, ade?nés, otros verbos Utiles en esta fase: estudiar, hablar y
querer. Aunque solo los dos Ultimos pueden escribirse, el uso de preguntas y res-
puestas sencillas de viva voz (dJ gl.; IpelSs / oIS Ol ;;T 5% oy I3/ peydS 15
eSS W5 da Tondn 3/ w53 13le $welSes / @ISKS) facilitara la comprension del
vocabulario. La escritura de estas preguntas y sus respuestas —siempre que sea po-
sible— abundara en la misma direccion.

Junto a estos nuevos contenidos, se incrementara el nimero de saludos, ana-
diendo a los ya aprendidos (!Mawg ol Sl '] clue !yl ttf.o) otro mas:
!@5.:1.;: @L“Jl y su respuesta !(‘Ml @5.:14: También conviene introducir la pregun-
ta SJl=J) (4S5 y su respuesta habitual, yso.

Audicion 03.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: &I, 531, Y slo.

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

+ La consonante (1S (palatovelar oclusiva sorda) es equivalente al sonido [K]
del espanol, si bien suele pronunciarse ligeramente aspirada [k"]. En general
no presenta problemas para el alumno.

+ La consonante fl! (dental aproximante sonora) es igual a la ele del espa-
fol. Tiene, sin embargo, una realizacién velarizada o enfatica que se per-
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cibe con especial claridad en la palabra | (aunque no es el Unico caso) y
que conviene hacer notar a los alumnos. Si bien la pronunciacion de este
fonema no presenta problemas, ha de insistirse en su articglacién correcta
cuando vaya reduplicado, como en el verbo «hablar» / (QJSJ Es un fend-
meno ajeno a la fonética del espaiol que exige cierta atencién para evitar
la relajacién natural.

+ La consonante 0 (bilabial nasal sonora) equivale a la eme espanola.

+ Laconsonante <L (glotal fricativa sorda) no tiene equivalente inmediato en
espanol, aunque en algunos lugares de Andalucia se asemeja a la realizacién
de la jota.

Es recomendable realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anterior-
mente para este fonema; en concreto, la tabla 7.

Antes de empezar

Se presentan las grafias de las letras acompanadas de sus correspondientes
sonidos.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes. Tras
las explicaciones y la audicion, se puede remitir a los alumnos a alguno de los ejer-
cicios de escritura que aparecen al final de la unidad (7, 8 y 9); o pedir que realicen
otros similares para que practiquen el trazo de las letras. Conviene ver asimismo las
distintas posibilidades graficas para que los alumnos se acostumbren a las variantes
que figuran en el apartado de combinaciones gréaficas especiales. Las planillas de
escritura serviran para practicar estas combinaciones.

Es recomendable pasar a continuacioén al apartado Escucha y lee este vocabu-
lario, y realizar la audicion 03.04, para fijar la grafia de las letras de esta unidad,
porque sera mas rentable con respecto a la progresion de los contenidos plantea-
dos en la misma.

Audicién 03.02. 8ysais AT - dgdowe A

Presentacion de algunos signos graficos.
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Procedimientos

Se presentan los contenidos de esta actividad de manera similar a la anterior. Hay que
tener en cuenta que se trata de una cuestion tanto grafica como fonética. Se remite
a los contenidos incluidos en la pagina 40 del libro. Se puede indicar que d8gJow <
también se denomina & e (Al 0 8y .

En cuanto al 8ygads dﬂ, se puede indicar que representa habitualmente una
caracteristica de femenino, facilmente identificable para el alumno, porque ya ha
aprendido a formar los gentilicios con la a final como marca de género. Sin embargo,
dado que el dygado T no alarga la vocal [a] como seria de esperar (por razones
prosodicas), podria darse cierta confusion entre los grafemas _—y 4, que habra
que evitar. De hecho, una hipercorreccion frecuente entre algunos arabofonos es
decir dilis («su significado»), en vez de olizs.

Audicion 03.03. Pronombres personales, demostrativos, interrogativos
y adverbios de lugar

Observaciones previas

Si se han seguido las indicaciones, los alumnos ya han utilizado parte de estos con-
tenidos, o al menos son capaces de reconocerlos oralmente: los pronombres perso-
nales de tercera persona, los demostrativos sJa JJ» y algunos interrogativos que
aqui se presentan.

Se puede indicar que se presentan dos variantes del interrogativo «qué», de-
pendiendo de si éste precede a un nombre o a un verbo, y ejemplificarlo con las
preguntas S¢lewl Loy $wya5 13k, Los interrogativos Jo (marca de interrogacion) y
5T / «;qué / cual...?» también han sido utilizados oralmente, por lo que los alumnos
no tendran dificultad en reconocerlos. Se introducira la conjugacion del verbo en
presente, con _wd y w)d, aunque este Gltimo s6lo pueda emplearse oralmente.

Este es también el momento de ampliar las explicaciones que se consideren
mas oportunas, de hacer una recapitulacion de todos estos contenidos vistos hasta
ahora, y de pasar a hacer actividades de produccién, enfocadas hacia la interaccion
en el aula.

Antes de empezar

Se remite a los alumnos a la ilustracion de la unidad para que se fijen en lo que
dice uno de los personajes: g lin. Se puede preguntar: «;Qué creéis que esta
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haciendo?», «;qué significa aqui ¢ |ia?». Ha de aprovecharse este momento para
recordar el uso de los pronombres de tercera persona como copulativo que enlaza
sujeto y predicado.

Se puede seguir practicando con los estudiantes, preguntandoles, por ejemplo:

Lo s 1 - i / Sss e

Procedimientos

Una vez que hayan practicado y revisado todos estos contenidos a partir de la
ilustracion, se presentaran los cuadros correspondientes a los pronombres perso-
nales, demostrativos, interrogativos y adverbios, prestando atencién a su forma
escrita.

Se remitira a los ejemplos de la pagina 43, pidiendo a los estudiantes que los
lean y los escuchen. Les resultara rentable adelantar la actividad de los nombres
propios 03.05, para llevar a cabo la practica de estos ejemplos. Después, los alum-
nos pueden continuar practicando la misma estructura, cambiando unos nombres de
la lista por otros, o por los suyos, sustituyendo los pronombres por nombres, etc.;

por ejemplo: Jal o 0l / S ol e

Y también

Se puede trabajar en grupos de tres (o mas) alumnos, para que utilicen la tercera per-
sona. Se les invitara a adoptar distintas personalidades, a preguntarse y responderse
entre ellos: .51 ol o / S0do (o / Sl e / S5o 1 98 (e / ST e. Se les pedi-
ra que escriban las respuestas con los datos de los companeros, y después, con esa
informacion, un miembro de cada grupo presentara a los demas miembros del grupo
al resto de compaiieros de la clase: (o «..Llg ...(30 (2 0309 b (30 cog ld....
También pueden emplearse fotografias o ilustraciones de personajes conocidos.

Se presenta la FICHA 6 con ejemplos de las preguntas y dos posibles respues-
tas para practicar los pronombres interrogativos. Se pedira a los alumnos que
lean los ejemplos y las respuestas, animandoles a ofrecer mas respuestas posi-
bles en algunos casos. Algunos ejemplos mas pueden anadirse oralmente, aun-
que todavia no por escrito. El alumno aprendera nuevas palabras como «hoy» /
¢9¢J| 0 «Si» / I&J. También utilizara palabras que no puede escribir, como 0= 0
|,Ss, que probablemente necesitara para completar sus frases. Se pueden ana-
dir también algunas otras expresiones como L (J], u otros interrogativos como

SISWL.
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Se puede trabajar también con los nombres propios y paises de la FICHA 7,
que previamente se habra fotocopiado para hacer tarjetas. Después, se reparti-
ran las tarjetas entre ellos para que formulen preguntas en voz alta (S¢lewl
sesl Q.>| O, etc.). Hay que tener presente que los elementos de la lista pueden
ser reconocidos por los alumnos, porque ya han aparecido previamente o porque
pueden leerlos.

Audicion 03.04. Escucha y lee este vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1 (audicion 01.05).

Como se coment6 en la unidad anterior, en algunos nombres extranjeros, la
pronunciacion del sonido [0] se representa mediante el grafema g: Cleopatra, Coca-
Cola, octubre. En el caso de ).39151, la Ultima vocal, brevisima, oscila entre ser
representada con d=i8 o con & ..S. Fonéticamente depende del hablante, si bien
generalmente corresponderia a una [8].

En este momento es posible utilizar la pregunta $slb) / YSsS cpuo 5/ 4,3 Jo
e incluso escribirla en la pizarra, sustituyendo el objeto por otros, que podran o no
escribirse, con arreglo a los conocimientos que tiene el alumno. Se pueden incorpo-
rar oralmente vocablos que se veran mas adelante como d3¥¢S ¢ cge.g)S L,MJ; etc.

Entre las palabras de este vocabulario, se puede pedir a los alumnos que agrupen
las voces por campos semanticos: los nombres de paises (Lol LS5 o Lilis yge

e

Old), nombres propios ((35d 59U «d (18 3L gS), nombres de frutas (c)ge (gl
Od), a los que podran afadirse otros (por ejemplo, Ol3), nombres de animales («cbss

IGL «0bd g8 «dyl «JS), etc. Asi se reforzara el vocabulario aprendido.

Audicion 03.05. Nombres propios / ?J“” e Loww]

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.07).

Variante

Previamente puede trabajarse en parejas, entregando a cada una un juego de tar-
jetas como el de la FICHA 8, con los nombres propios que aparecen en esta unidad.
Se les pedira que intenten clasificarlos en masculino y femenino. Posteriormente,
se corregira con la audicion.

También se pueden tener en cuenta las indicaciones dadas para la audicion 03.03.
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Ejercicio 1 - audicion 03.06. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a launidad 1, ejercicio 1 (audicion 01.04).

Y también

La formacion de los plurales tiene una dificultad anadida para el alumno espanol.
A partir de esta unidad, se empezaran a introducir algunos sustantivos con su plural
correspondiente, para que el alumno vaya reconociéndolos. Se propone el siguien-
te ejercicio que, ademas de pretender el aprendizaje simultaneo de singulares y
plurales, aproximara a los estudiantes al concepto y forma de la raiz en arabe.

Se utilizara para ello la FICHA 9, que propone un juego tipo «<memory». Puede
trabajarse de forma individual o por parejas. Para ello se entregara un juego
de tarjetas a cada grupo. Se ponen hacia abajo y, por turnos, cada uno tiene que
levantar dos, hasta encontrar una palabra y su plural; si no las encontrara, volvera
a dejar las tarjetas en el mismo lugar en que estaban. Ganara quien mas parejas
consiga formar.

También puede realizarse viendo todas las tarjetas y tratando de deducir los plurales.

A continuacion, puede pedirse que sefalen qué tipo de plurales son semejantes
y los agrupen, que indiquen la raiz de cada uno, etc.

Ejercicio 2 - audicion 03.07. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cién 02.09).

Ejercicio 3 - audicion 03.08. Escucha y lee: ;qué tienen en comun
las siguientes palabras?

Este ejercicio sigue el mismo procedimiento que el anterior.

Cuando los alumnos descubran que todas las palabras son rios, se les pide que
los relacionen con sus correspondientes paises, y que digan los nombres de éstos
que conozcan en arabe.

Al leer los rios, pronunciaran la letra fﬁl del articulo en todos los casos, puesto
que todavia no lo conocen (sera el caso de wgiluJly Judl). Se puede hacer una bre-
ve mencioén a su uso y particularidades (la asimilacion de las consonantes solares),
advirtiendo que se estudiara en la unidad siguiente.

68 A



[Alatul / Libro del profesor |

Ejercicio 4 - audicion 03.09. Lee y corrige tu pronunciacion

Entrenamiento de la lectura y la produccion oral.

Antes de empezar

Se explicara a los alumnos que van a realizar un ejercicio donde se pondran en mar-
cha varias estrategias que favorecen la pronunciacion.

Procedimientos

Primero se les pedira que lean en voz baja todo el texto del ejercicio. Después, se
pondra la grabacion, y se dira que han de escuchar mientras van leyendo para si.
Pueden hacerse algunas pausas tras cada frase, para dar tiempo a leer de nuevo lo
escuchado. Ahora los alumnos pueden hacer una lectura en voz alta. Dependiendo
del numero de alumnos, se pedira que cada uno lea una frase o varias palabras.
A continuacion, se repetira la audicion, para hacer las correcciones necesarias. Si se
dispone de grabadora, es interesante grabar las intervenciones de los alumnos para
que puedan escucharse.

Variante

Tras la primera lectura se puede presentar el texto en forma de dialogo y trabajarlo
en parejas. Después se intentara que lo escenifiquen en la clase, haciendo hincapié
en que respeten las diferencias de entonacion de las frases enunciativas, interro-
gativas, exclamativas, o en las que haya enumeraciones. Igualmente es interesante
recurrir a la grabadora.

Ejercicio 5. Relaciona cada pais con su capital

Introduccion por escrito del gentilicio, como ampliacion de la estructura (yo b
Gyl BT &l «lyl, en masculino y femenino, aunque todavia no se pueda escribir
en su forma femenina. Ya en la unidad 2 aparece un ejemplo de adjetivo derivado:
u.;.g, 2. De modo que se puede generalizar el uso de este tipo de adjetivo en las
lecciones siguientes.
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Procedimientos

Se pide a los alumnos que lean las palabras de la lista y después relacionen cada pais
con su capital, invitandoles a que deduzcan un gentilicio, masculino y femenino, a
partir de los toponimos dados.

Y también

Con los toponimos que aparecen en esta leccion se pueden practicar estructuras del
tipo: Ol ke (e g o1 dslid dide O30 (S0 el wly y93lSYI. También se les pue-
de pedir que sitien en un mapa un pais o una ciudad. Otra posibilidad seria utilizar
el ejercicio 11 de escritura, para practicar o preguntar: 55 50l & Llu Sl Lo ool.
Asimismo, se puede ampliar la explotacion del ejercicio preguﬁtando por la lengua
que se habla en esos paises.

Ejercicio 6 - audicion 03.10. Seinala la frase que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 6 (audi-
cion 02.11).

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 7, 8, 9y 10

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la uni-
dad 1, ejercicios 4, 5, 6 y 7.

Cuando se haga la correccion en clase, conviene dirigirse a los alumnos ha-
ciendo las preguntas basicas de la leccion anterior, mediante pronombres y de-
mostrativos: oo / 1do ey tlde b,f)ged 4o Jo; también pueden afadirse
otras como: $eIS5 4 sl $15LedS o] e; ademas, se continuara con las
expresiones y el vocabulario del aula, ya recogido en las propuestas de la unidad
anterior.

Ejercicio 11. Escribe los nombres de estos paises agrupados por continentes:

América y Europa

Reconocimiento y reagrupamiento de vocabulario.
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Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean la lista de paises y los agrupen segun el conti-
nente al que pertenezcan. Después trataran de deducir otros. También se pue-
den emplear mapas en blanco para que los alumnos escriban los nombres de los
paises.

Tarea final: juego de preguntas y respuestas

Preguntas y respuestas de un juego de mesa.

Observaciones previas

Para realizar la actividad en clase, se utilizara la FICHA 10. Quiza el profesor
tenga que ayudar a los alumnos con alguna frase que todavia no sepan leer co-
rrectamente.

Procedimientos

Se dividira a los estudiantes en grupos de tres o cuatro, y se les dara un dado y
fichas. Los miembros del grupo tienen que tirar el dado. El que obtenga el nimero
mas alto sera el que empiece. Esta fase, como las restantes del juego, les servira
para repasar los numeros, ya que tendran que decirlos siempre en arabe. El juego
consiste en responder a las preguntas de cada casilla y completar libremente las
frases que van seguidas de puntos suspensivos.

Durante el juego se pueden anotar aquellas preguntas que hayan resultado mas
confusas o generado mas errores, para repasarlas con los alumnos.

Unidad 4

Esta unidad sirve para repasar los conocimientos adquiridos en las unidades ante-
riores, a la vez que introduce el femenino, con su marca mas comdn, y el articulo
determinado. Muchos de los contenidos que incluye se han presentado al alumno de
forma oral, de modo que ahora se concreta su reconocimiento y produccion escrita.
Entre estos contenidos, se pueden mencionar toponimos y gentilicios, muy Utiles
por su semejanza fonética con el espanol, que los hacen facilmente reconocibles, y
muy rentables para fijar la lectura y la escritura de las letras aprendidas. Como se
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ha sefialado anteriormente, es eficaz utilizar un mapa para situar paises y ciudades,
practicando estructuras sencillas, oraciones nominales, preposiciones («de» / s,
«en» /§, aunque esta Ultima no pueda escribirse todavia), etc.

Se continuaran practicando de forma oral estructuras que contienen los ver-
bos «estudiar, hablar» / @S; cov)d, para preguntar y responder acerca de los
estudios y las lenguas que se hablan, a las que se puede anadir el verbo «vivir,
residir» / S, para introducir el domicilio. Se puede realizar una actividad in-
teractiva para presentarse y presentar a otro, de modo que se practiquen la 12
y 22 persona del verbo en las preguntas-respuestas: «;Donde vives?—Vivo en...» /
g oS- 9@.&“«3 /oS ), «Qué o dénde estudias?—Estudio..» /

é RV wol ¥ e ) I3 [ owyds Q.sl S )3 /a3 13k, y también «;Qué o cuan-
tas lenguas hablas?—Hablo...» / TonelSS /@IS A=) oS / TpedS /@SS A 6‘

B RY-S so.li.ol A esta estructura se anadira el uso de la 32 persona en las preguntas
y en las presentaciones de otra persona.

Es importante trabajar en esta unidad la utilizacion del articulo para marcar la
fonética de las letras solares y lunares, asi como para reforzar las estructuras en las
que no se usa en espafol (duv y=JI Qu)oi).

Si bien el orden en la introduccion de los saludos puede dejarse a criterio del
profesor, se continuara con los propuestos hasta ahora, afadiendo a la pregunta
$Jled) (A4S la habitual respuesta: & Jasdl. Y también el saludo L ye. Lo fun-
damental, como ya se apunto, es ir ampliando los saludos, incorporando los nuevos
a los estudiados previamente, y seguir utilizandolos todos en clase.

Audicion 04.01. dbgs 4o U

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes.

Si el profesor ha trabajado con los alumnos la estructura del gentilicio, pue-
de llamar la atencion sobre la terminacion del femenino, con el sonido [a], para
introducir la grafia de la dbgs o <l3. También habra de detenerse en el contexto
prosodico o morfofonoldgico que determinan la pronunciacion de este signo, el cual
suele plantear alguna dificultad en un primer contacto. Tras las explicaciones y la
audicion, se remitira a los alumnos a alguno de los ejercicios de escritura que apa-
recen al final de la unidad (6, 7 y 8). Se pueden preparar otros similares para que
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los alumnos practiquen el trazo de estas letras. Asimismo, conviene indicar que la
a.bs.b.n <5 puede aparecer sin puntos en la escritura cursiva.

Audicion 04.02. Escucha y lee este vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.06).

Después del ejercicio, es conveniente que el profesor proporcione otros ejem-
plos, al menos de forma oral, si todavia no puede escribirlos, para resaltar los men-
cionados contextos de pronunciacion de la abs.g).n <U3; por ejemplo: J,S (e,
Es Gtil introducir el posesivo de la 1? persona de singular, y su reconocimiento en
el femenino con voces como dssl> y dwyds. Aqui convendria acercar al alumno al
concepto de la 48Ls), preguntandole si sabe lo que significa el titulo de la unidad,
4 )de disdw, y utilizando otras estructuras semejantes: 5159 duw)dwe (w8 dzal>. La
pronunciacion de la éibs.g).a <[5 asociada a los contextos donde el espanol introduce
la preposicion de sera tan facilmente comprensible como rentable: la Universidad
de Cadiz, la escuela de Widad. Son breves estructuras que podran repetirse y asi-
milarse pronto.

Juogll 83an

El profesor dara una breve explicacion de lo que es éste signo, extendiéndose
mas al explicar el articulo, porque es uno de sus usos practicos mas habituales.
Otros ejemplos conocidos por los alumnos que se pueden mencionar son (pl e
P“”l' En el primer caso, se vio que la palabra aparece sin 8300 u’zﬁ, aunque vaya
al principio de la palabra. En el caso de «<nombre», es mas evidente su e
Juwodl, ya que al efectuar la pregunta por el nombre propio, no suena la vocal
[i]: la si:n se une directamente con la vocal [a] del interrogativo [ma: smu-k?].
Con todo, es un error muy extendido incluso entre los arabes, pronunciarlo con
el falso apoyo de la [i].

El articulo

Procedimientos

Se retomara la explicacion de la JuogJl 8500 al abordar la formacion del articulo. Se
pedira a los alumnos que practiquen, poniendo articulo a las palabras que ya cono-
cen, como las aparecidas en esta y otras unidades anteriores.
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Y también

Es importante insistir en el uso del articulo para fijar la fonética de las letras sola-
res y lunares. Conviene mencionar que el articulo determinado se usa en arabe en
muchos contextos en los que el espanol no lo emplea. De este modo, podran re-
forzarse estructuras del tipo: «estudio arabe» / «chino» / «inglés» /.du ,=/| u»)oi
&y5elesy) dzpal)

En el plano oral, puede introducirse, sin demasiadas explicaciones, la concor-
dancia existente en determinacion entre el sustantivo determinado y el adjetivo,
que habra de llevar articulo. Son ejemplos muy sencillos: / dilwY dsUl w)oi

ol ldl § Jasl g L.

Audicion 04.03. Algunas letras solares y lunares

Reconocimiento oral y escrito de la asimilacion consonantica en las letras aprendi-
das hasta el momento.

Procedimientos

El profesor explicara en qué consiste la asimilacion consonantica en arabe y pedira a
los alumnos que escuchen atentamente como se pronuncian las palabras de la lista.
Después, se les pregunta si observan alguna diferencia de pronunciacion entre las
palabras de las dos listas, solares y lunares. Para facilitarles el reconocimiento, se
les ofrecera una regla nemotécnica: todos los fonemas arabes que aparezcan refle-
jados en las expresiones «seda natural» o «trascendental» —dentales y alveolares—
resultan solares.

Y también

Se divide a los alumnos en grupos de tres y se reparte a cada grupo el juego de tar-
jetas de la FICHA 11. Esta contiene una seleccion de palabras de todo el vocabulario
visto hasta el momento, escritas con articulo. Por turnos cada uno levanta una tar-
jetay lee en voz alta esa palabra, atendiendo a si es solar o lunar. Sus compafneros
tendran que decidir si la ha pronunciado bien o no y corregir si es necesario.

Audicion 04.04. Nombres propios / GJ&” e loww]

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 3 (audicion 03.05).
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Variante

Se pedira a los estudiantes que cierren el libro y que escuchen los dos primeros
nombres de la serie: Bj«“ﬁi / J:-Ql de S/ QJ)S Se les preguntara qué son y en qué se
diferencian. Su respuesta sera que se trata de nombres propios masculinos y feme-
ninos distinguibles por la terminacion en [a]. A continuacién se pasara la audicion,
haciendo pausas tras cada nombre masculino, para que los alumnos digan su corres-
pondiente femenino: Z,wal / C)\“AT, etc.

Se repetira la audicion con el libro abierto, dirigiendo la atencién hacia la
diferencia en la lengua escrita y oral, y el uso de :Lbs.?ﬁ <5 como marca de
femenino.

Audicién 04.05. Paises / (lub

Introduccion de toponimos y gentilicios.

Procedimientos

Se explicara a los alumnos que van a leer y escuchar el nombre de algunos paises
que en arabe llevan articulo. Después se preguntara por los paises en que se habla
arabe y por las lenguas que se hablan en los otros paises.

Y también

De manera alternativa, el profesor puede llevar a la clase un mapamundi politico,
para que los alumnos sitlen estos y otros paises y ciudades, y aprendan como se
escriben en arabe. A la vez pueden ir practicando estructuras sencillas y particulas
muy comunes al realizar la actividad.

Audicion 04.06. Gentilicios / dawd

Discriminacion de género en la formacion del gentilicio.

Antes de empezar

Se elegira uno de los paises anteriores para trabajar su nacionalidad. El profesor es-
cribira en la pizarra algiin ejemplo como (33,) 0 433,). Se preguntara a continuacion
por su significado. Se puede dirigir la explicacion con frases muy sencillas, como,
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por ejemplo: Qe;i b cgofkﬂ BYS LT. Pueden afadirse otros paises y nacionalidades en
ambos género;, hasta que los alumnos deduzcan la formacion del gentilicio.

Junto a los gentilicios, conviene ensenar al alumno que la nisba arabe suple,
ademas, otras acepciones no necesariamente ligadas a los toponimos, de manera
que otros adjetivos poseen el mismo sufijo sin ser gentilicios. Pueden emplearse pa-
labras aprendidas en esta leccion, para decir, por ejemplo ,=els>, w)‘&n o} L“;)..«A

Procedimientos

Tras haber dado las explicaciones oportunas, se pedira a los alumnos que lean los
paises y nacionalidades que aparecen en la actividad. Después se pasara la graba-
cion, para que escuchen y repitan, recordando la explicacion sobre el nombre de las
lenguas a partir del gentilicio. Se les preguntara por las lenguas que ellos hablan y
qué lenguas se hablan en estos y otros paises.

Y también

El profesor puede llevar a clase fotos de lugares conocidos (paisajes, monumentos,
etc.), para mencionar los paises donde se localizan y preguntar sobre las lenguas
que se hablan en ellos. Se puede hacer lo mismo con personajes famosos para decir
de donde son y qué lenguas hablan.

Ejercicio 1 - audicion 04.07. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1, ejercicio 1 (audi-
cion 01.04).

Y también

Se continla el ejercicio, pidiendo a los alumnos que senalen las palabras de género
femenino.

Ejercicio 2 - audicion 04.08. Senala la frase que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 6 (audi-
cion 02.11).
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Ejercicio 3 - audicion 04.09. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cién 02.09).

Ejercicio 4. ;Qué frase te parece correcta?

Discriminacion de frases por el sentido (algunas pueden ser correctas gramatical-
mente y otras no).

Procedimientos

Es recomendable que los alumnos realicen este ejercicio en casa, porque asi
tienen mas tiempo para procesar la informacion y resolverlo con aprovechamiento
total. Se les advertira de que van a leer una serie de frases, de las cuales s6lo una
es completamente correcta; el resto presenta incorrecciones semanticas o grama-
ticales. Se les pedira que hagan una lectura atenta de las frases y que marquen
la que crean que es acertada. El ejercicio se corregira en grupo y se aprovechara
para analizar conjuntamente tanto las frases correctas como las incorrectas,
explicando por qué lo son.

Ejercicio 5 - audicion 04.10. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 4 (audi-
cion 02.10).

Antes de empezar

Se pide a los alumnos que presten atencion a la a.bs.g).n <[5 y su pronunciacion en
este ejercicio. Solo suena como [t] una sola vez en la Ultima frase.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 6, 7y 8

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la uni-
dad 1, ejercicios 4, 5, 6y 7.
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Ejercicio 9. Completa el cuadro

Ejercicio de escritura para hacer en casa. Se pedira a los alumnos que completen la
tabla, apoyandose en las palabras que contiene, para anadir el nombre del pais y el
gentilicio en masculino y femenino.

Variante

«Memory» de paises y nacionalidades.

Antes de hacer el ejercicio escrito, se puede llevar a clase el juego de tarjetas
con paises y sus gentilicios, que encontrara en la FICHA 12. Se distribuira a los estu-
diantes en grupos de tres o cuatro un juego de tarjetas. Se ponen hacia abajo y, por
turnos, se levantaran tres tarjetas, hasta encontrar el pais y sus correspondientes
gentilicios. Hay que advertir que no pueden cambiar de lugar las tarjetas, para re-
cordar donde se encuentra cada una. Ganara quien mas trios consiga formar.

Y también

Cuando hayan terminado el juego, se repasaran las nacionalidades y se les pedira
que digan el femenino. Después tienen que completar el cuadro. Este juego se pue-
de realizar también después de los ejercicios de escritura, al principio de la clase
siguiente, para repasar de una forma ludica los contenidos de la unidad.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 10y 11

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la uni-
dad 1, ejercicios 4, 5, 6 y 7.

Tarea final: los compaiferos de clase

Presentacion de los companeros de la clase.
Los estudiantes deben presentar a un companero, utilizando todos los recursos
aprendidos.

Procedimientos

Se copian en la pizarra las siguientes preguntas. Después se pedira a un alumno que
las lea para tener informacion personal de otro alumno o del profesor:
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SopelS /@IS 3le Sduae ol e ST Gl e ST e

Usando estas frases como modelo, se les pedira, por parejas, que formulen y
respondan estas preguntas oralmente. En esta fase tendran que utilizar la 1? y 2°
persona en las preguntas y respuestas. Asimismo se pueden afadir oralmente otras
preguntas como: § eSS / GJS.AJ ds! éb Y SOy 3 / u)d3 13Le. Posteriormente,
cada uno tiene que presentar a su companero al resto de la clase. En esta fase de
la presentacion, tendran que utilizar la 32 persona.

Unidad 5

En esta unidad se presentan por escrito muchos de los contenidos que se han adelan-
tado oralmente, como la pregunta por el nombre (Slgowl b / Sdowl b / Selowl L), el
lugar de residencia ($ WS / (HSeuds ng), los estudios (/o Q.j $ Oy [ 3 1Sle
$w W), que ahora se repasan y fijan por escrito. Es el momento de trabajar los verbos
aprendidos, haciendo una sistematizacion, preguntando acerca de ellos y tratando de
conjugar el presente, insistiendo en la marca de cada persona (u’)ﬂ y M 09, b
Cblsally Lol sby).

A nivel oral, se afadira la edad, $¢,os QS Para ello, ha de introducirse la ter-
minacion de plural de las decenas, asi como el resto de los numerales hasta el 100.
También ha de anadirse el verbo gT,oT, para preguntar y responder por los gustos, en
cuanto a lenguas, paises, estudios o a todos los conocimientos ya adquiridos.

Audicion 05.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: ‘yw y (ni.

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

+ La consonante (y. (alveolo-predorsal sibilante sorda) es equivalente al
sonido [s] del espanol.

+ La consonante (... (prepalatal fricativa sorda) no tiene equivalente directo
en espanol, aunque es bien conocida por otros referentes que tiene el alum-
no, como el sonido [[] del grupo consonantico sh en inglés.
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Se recomienda realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anteriormen-
te para este fonema; en concreto, la tabla 12.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes: «(yw
Owv; €stas, ademas, no presentan especial dificultad para el alumno.

Tras las explicaciones y la audicion, seria oportuno remitir a los alumnos a
alguno de los ejercicios de escritura que aparecen al final de la unidad (7, 8 y 9).
Se pueden preparar otros similares para que los alumnos practiquen el trazo de
estas letras.

Audicién 05.02. Vocales con (y ¢

Conviene animar a los estudiantes a que utilicen diversas estrategias para re-
lacionar los conocimientos adquiridos con los nuevos que se presentan en esta
actividad.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que se fijen en las palabras de los ejemplos de la ac-
tividad. Se les preguntara qué semejanzas y diferencias observan, y también, a
modo de repaso que favorezca su deduccion, se les pedira que recuerden cémo se
representan & S, doud y daus. Se escribirdn en la pizarra las mismas palabras de
los ejemplos que aparecen en la pagina 66. Seguramente los estudiantes concluiran
que t.t.éJl O2e0 lleva dos «rayitas», etc. Se les invitara a leer estas palabras con
esa nueva grafia, recordando que (435 significa «con (y». A continuacion se pondra
la grabacion, poniendo especial atencion en la pronunciacion.

Y también

Seria conveniente ofrecer una lista de palabras con (y43 para que los alumnos
las escriban y lean, o simplemente las repitan si lo anterior no fuese posible
A modo de sugerenaa podrian 1nclu1rse en esa llsta las siguientes: Lelo ‘IJSW
l,x.S blg_: )LJ ‘L»I luw. Otras, como L?Luo L:Lol )Lls etc., se pueden introducir

oralmente.
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Audicion 05.03. ;Como te llamas? / Selow] bo

En esta actividad se comienza a sistematizar el uso de los pronombres sufijos, me-
diante esta pregunta, cuya estructura sintactica es muy sencilla. Ademas, estan
habituados a utilizarla oralmente. Ahora también la pueden trabajar por escrito,
leyéndola y escribiéndola.

Y también

El profesor puede llevar a clase fotografias de personajes famosos y distribuirlas
entre los alumnos, para que se pregunten entre ellos y practiquen los pronombres
de tercera persona: ...lgow) gl o / ...dow] Sdow! L.

Audicion 05.04. El verbo en presente (singular)

Sistematizacion del paradigma del presente singular, a través de los verbos mas
frecuentes aparecidos hasta el momento: ()d, (ySew.

Antes de empezar

Se escribe en la pizarra: §)J3 13k lg Ao ,=l) w)oi L. Se pedira a los alumnos
que lean la frase y sefalen las voces que ellos consideran verbos, asegurandose de
que entienden lo que significa —aunque no puedan leer la palabra «arabe»—, y ani-
mandoles a responder a la pregunta ?C_;dig.

Procedimientos

A continuacion se les muestra el cuadro de la conjugacion de @.Li; y o), Y se
practican las frases de los ejemplos, variandolos con distintas lenguas. Se hara
hincapié en el significado y uso diferente de los interrogativos ;o y Bk y b
especialmente. El profesor pondra la grabacién y pedira a los alumnos que lean
y presten atencion a la pronunciacion. Después pueden continuar haciendo una
segunda lectura en voz alta. Se les puede dividir en parejas o grupos de tres, para
que se pregunten y respondan, siguiendo el modelo de los ejemplos del cuadro. Se
hara una revision final en la que cada uno tendra que contar al resto de la clase
qué lenguas habla y qué estudia su companero. De esta forma utilizaran las tres
personas del singular.
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Ha de utilizarse el esquema del verbo en blanco, para que lo completen con la
conjugacion de ySw o cualquier otro que se considere adecuado.

Se pueden practicar de viva voz los verbos JST 0 U %, que se veran por escrito
en la siguiente unidad, en estructuras del tipo: Jo $yu i 13k ?gﬂl JSTS Jo
Seudsdl [ 8g48)) / cW) / YSISsS U i, Aunque no se puedan escribir todas las
palabras, si pueden trabajarse a nivel oral.

Y también

Si los estudiantes necesitan repetir y practicar la conjugacion, se les puede ofrecer
el ejercicio complementario de la FICHA 13.

Audicién 05.05. 84e &

Se expondran las particularidades de este signo, apoyandose en los ejemplos del
cuadro de la pagina 67, que ilustraran la explicacion. Se puede indicar que la dife-
rencia entre |y | es la misma que la que hay entre Q y b, y citar como muestra la
palabra OYI, que no se pronuncia como el nombre propio inglés Alan, sino [al?a:n].

Es conveniente que repitan este ejemplo, pronunciando correctamente la 8302 y la
prolongacion de [a].

Audiciéon 05.06. Escucha y lee este vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.06).

Variante

Se entregara a los alumnos otra version del ejercicio, tal como aparece en la Fl-
CHA 14, y se les pedira que relacionen el vocabulario de la lista con las imagenes.
Si fuera necesario, podria leerse previamente la lista en voz alta. Se les animara
a contrastar su version con la de otro compafero, para después hacer una revision
comun. Se terminara la correccion mediante la audicion.

Posteriormente, utilizando esta misma forma del ejercicio, se puede proponer a
los alumnos que anadan el articulo en aquellos vocablos que sea posible, para prac-
ticar las letras solares y las lunares. También puede usarse el ejercicio para repasar
los nUmeros.
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Audicion 05.07. Nombres propios / Pl“‘” e Lows]

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 3 (audicion 03.05).

Y también

Ya que se trata de sistematizar el uso de dbgs 1o <U5 en la formacion del femenino, es
conveniente realizar la lectura de los nombres, pidiendo a los alumnos que presten
especial atencion al masculino y su correspondiente femenino. Habran de formularse
preguntas como: ;En qué se diferencian? ;Puedes explicar la regla de formacion del
femenino?

A continuacion se debe fijar la atencion en el nombre dolul para comentar que,
como en todas las lenguas, en arabe también existen excepciones, y algunos nom-
bres acabados en db g 4o 5, son de género masculino.

Ahora puedes leer el siguiente didlogo — dw 9wl duSwe

Empleo contextualizado de los contenidos de la unidad.

Procedimientos

Se formaran parejas para que los alumnos lean el didlogo. Después de leerlo, se
les pedira que subrayen los verbos y pronombres personales y posesivos que apare-
cen. Se les invitara a crear un dialogo semejante, cambiando los nombres propios,
la persona verbal (si aparecen nombres femeninos) y las lenguas.

Variante

Se pueden recortar las frases del dialogo y entregarlas desordenadamente a parejas
de alumnos. A cada pareja se le pedira que traten de ordenarlo de la forma que les
parezca mas logica y coherente. Por ultimo, se corregira el ejercicio, comparando
sus resultados con el libro.

Ejercicio 1 - audicion 05.08. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1, ejercicio 1 (audi-
cion 01.04).
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Y también

Se puede continuar el ejercicio pidiendo a los alumnos que hagan una lista con los
nombres de paises y ciudades que aparecen en el ejercicio, y que la completen con
sus correspondientes gentilicios. También pueden marcar las palabras que llevan
articulo y decir si la letra por la que empiezan es solar o lunar.

Ejercicio 2 - audicion 05.09. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cion 02.09).

Ejercicio 3 - audicion 05.10. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 3, ejercicio 4 (audi-
cion 03.09).

Ejercicio 4 - audicion 05.11. Lee los siguientes topénimos

Familiarizarse con la grafia de palabras de origen extranjero, asi como con los so-
nidos y entonacion del arabe a través de palabras facilmente reconocibles en casi
todas las lenguas. Percepcion y reproduccion de las consonantes arabes mediante
adiestramiento lector intuitivo.

Antes de empezar

Se dira a los alumnos que van a realizar un ejercicio en el que emplearan varias
estrategias. El objetivo es facilitar su percepcion lectora, desarrollar su capacidad
para leer palabras completas (no sélo silabas), asi como acostumbrarles a corregir
su lectura hasta que obtengan el resultado deseado: la comprension del texto.

Procedimientos

Los alumnos pueden realizar el ejercicio en casa y corregirlo en clase con todo el
grupo. El profesor ha de animarles a leer las palabras en voz alta, para tratar de
encontrar los significados a través de las formas escritas y los sonidos pronunciados.
El aprendizaje de la lectoescritura se alcanzara entonces de modo natural.
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Variante

Con el libro cerrado, se dira a los alumnos que van a escuchar una serie de topéni-
mos y que deben deducir su significado. El profesor pondra la grabacion, haciendo
una pausa tras cada palabra, para que los alumnos tengan tiempo de responder. Por
Ultimo, con el libro abierto, se repetira de nuevo la audicion, para que los alumnos
lean las palabras a la vez que las escuchan.

Y también

Se puede terminar el ejercicio planteando un pequefo juego, en el que los alum-
nos formularan entre si preguntas que habran de responder. Ejemplo: o / &5 ol
Lilw] @ &85/ o2 dayde T e diyda.

Ejercicio 5. Busca el intruso

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 5.

Ejercicio 6 - audicion 05.12. Sefala la frase que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 6 (audi-
cion 02.11).

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 7, 8, 9, 10, 11y 12

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la uni-
dad 1, ejercicios 4, 5, 6 y 7.

Tarea final: la residencia de estudiantes / M}l (Sw

Presentacion de los estudiantes que viven en la misma residencia. Cada alumno tiene
que pedir los datos de un companero, y anotarlos en una tabla que contiene la infor-
macion de todos los residentes. También puede utilizarse una foto o una caricatura.
Esta tarea, para la que se utilizara la FICHA 15, es semejante a la planteada
en la unidad anterior, pero en esta ocasion se puede realizar ya por escrito. Para
favorecer su realizacion, el profesor dara a los alumnos los siguientes datos: un
nombre, un lugar y una materia que tendran que escribir en su ficha. Ellos mismos
preguntaran los mismos datos a otro companero, que les respondera con arreglo a
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los datos facilitados por el profesor. A continuacjén, se expondran los datos de toda
la clase, con frases del tipo: ...uydo9 doluwdl oIS . diwye § sy (393 (0 b
Puede utilizarse asimismo la pizarra donde se escribira una tabla (con el titulo OSw
x,:SLIaJI) con los datos de varios companeros de clase y el texto completo que suma
todas las referencias.

Aunque hay dos palabras que no pueden leer (d=J y g,AUa), no tendran dificulta-
des en practicarlas de viva voz con los alumnos.

Unidad 6

En esta unidad se pueden poner por escrito los gustos, que ya se introdujeron oral-
mente en la unidad anterior. Se presenta asimismo el vocabulario relativo a los miem-
bros de la familia, con los datos personales ya presentados previamente, los cuales se
veran en los apartados correspondientes.

Audicion 06.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las consonantes de esta unidad: 042> sley cls.

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

+ La consonante <> (velar fricativa sorda) seria un equivalente proximo a la
jota. Aunque no sea pronunciada igual por todos los hispanohablantes, su
realizacion no plantea dificultad alguna para el alumno. Para facilitar la
identificacion, se les puede sugerir que el punto sobre la letra es compara-
ble al punto sobre la letra espanola.

+ La consonante e (prepalatal africada sonora) no tiene equivalente en
espanol, y, por lo tanto, hay que evitar que se confunda con la s [j], o con
la ye [j]. Conviene adiestrar a los alumnos en su pronunciacién estandar
como [3], y advertirles de la realizacion egipcia como [g], lo cual no supone
ninguna dificultad para ellos.

+ La consonante <> (fricativa faringal sorda) es uno de los fonemas mas ca-
racteristicos de la lengua arabe, ademas de muy frecuente. Conviene, por
tanto, insistir en su pronunciacion en clase, y asimismo insistir en sus dife-
rencias con otras consonantes que resultan parecidas para los alumnos: la
anteriormente apuntada, <l&, y la <l», estudiada en la unidad 3.
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Se recomienda realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anteriormen-
te para algunos de estos fonemas; en concreto, las tablas 2 y 5.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes.
Es recomendable adelantar la actividad 06.03 para fijar el aprendizaje de las
nuevas letras. Tras las explicaciones y la audicion, se puede remitir a los alum-
nos a alguno de los ejercicios de escritura que aparecen al final de la unidad
(7, 8y9).

Audicion 06.02. Pronombres personales / dladd) ,5lwall

Introduccion del pronombre personal en plural.

Procedimientos

El profesor presentara el cuadro de los pronombres personales, destacando las nue-
vas formas del plural.

Y también

Se pueden llevar a clase pequenas muestras de lengua donde aparezcan los pronom-
bres personales. Pueden ser minidialogos, reforzados incluso con imagenes; por ejem-
plo, de familias reales conocidas por todos; o utilizar como apoyo la ilustracion del
comienzo de la unidad y preguntar yilyodl o 9o / Sdaswe Q.ﬂ . Para evitar el uso de
plurales, que todavia no conocen los alumnos, se pueden elaborar oraciones del tipo
siguiente: Lilew] oo (o0 g¢>.?.>| O.ﬂ 30 0 O3 (e o2 oo Q.sj . De todas formas,
aunque el plural regular se abordara en la unidad siguiente, es un buen momento para
introducirlo oralmente mediante gentilicios como {g.udy3, (g0l etc.

Si se considera oportuno, se pueden anadir los pronombres personales Q.as y gﬁ.‘ai,
ademas del dual Ly y Lk, 0, al menos senalar su existencia.

Audiciéon 06.03. Escucha y lee este vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.06).

87 AY



[y S/ g e

Variantes

El profesor pronunciara aleatoriamente las palabras del vocabulario, pidiendo a los
alumnos que digan la traduccion al espanol. Después de haber recorrido varias veces
cada vocablo, procedera de modo contrario, pronunciando las palabras en espaiol
y pidiendo a los alumnos que lean la correspondiente voz en arabe.

Se trabaja en parejas a las que se entregara una copia de la FICHA 16: | CJla))
y & JLJl. Cada uno tiene que resolver una mitad del vocabulario. Primero,
individualmente, habran de escribir las palabras que estan deletreadas. Después,
tendran que completar la otra mitad con su companero. Por Ultimo, se les remitira
al libro y se pondra la grabacion, para que escuchen y lean el vocabulario completo.
Pueden terminar, como en ejercicios anteriores, afadiendo el articulo determinado
para practicar las letras solares y lunares.

Audicion 06.04. Nombres propios / (a.l.dl e Loww]

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 3 (audicion 03.05).

Audicion 06.05. La familia / & wV!

Presentacion del vocabulario basico de la familia.

Antes de empezar

El profesor escribira en la pizarra la palabra 6jw;31| y presentara una fotografia de
una familia, o la misma ilustracion que aparece en el libro. Preguntara después:
«;esto qué es?» / $lia . Cuando los alumnos respondan que es una familia, se les
pedirda que se pongan de acuerdo para escoger, de la lista anterior de nombres
propios, uno para cada miembro de la familia.

Procedimientos

Se remitira a los alumnos a la actividad de la pagina 87 del libro, para presentar el
vocabulario basico de la familia. Como ya han identificado a cada miembro con un
nombre, se dirige el ejercicio con preguntas y respuestas que formen frases y reuti-
licen los contenidos aprendidos. Por ejemplo:
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Juds ol Ol 7 $0lie (e« das] dowl (OYI) / ol Lo . NI (50) 1 / $(50) 1de (e

Esta primera practica se realiza de forma oral y, si fuera conveniente, se escri-
biran las frases que vayan saliendo en la pizarra. Es mejor trabajar en parejas,
pidiendo a los alumnos que escriban un texto para presentar a esta familia con
los elementos que conocen, y mencionando las relaciones que hay entre ellos. Por
ejemplo: Judsg Ol (:T dos dlos 795 Jes], etc.

Audicion 06.06. Pronombres posesivos / 3,aell dlaibl ,iled!

Sistematizacion de los pronombres posesivos en singular.

Antes de empezar

Conviene relacionar el posesivo con la estructura empleada para preguntar por el
nombre, la cual ha aparecido ya escrita: $lgowl b / $dowl b / $¢low) L. Asi se intro-
duce la posesion en oraciones nominales. Al ejemplo anterior, se pueden anadir otras
oraciones como: 4.S / L,JS RV (S od (o ld; o incluso otras estructuras en las
que se combinan posesivos de manera muy SImple ddsy dawl L,ol [ dada) lgawl u..el
Es importante ayudar al alumno a formar los posesivos oralmente especialmente con
los nombres femeninos, en los que el morfema de género reflejado en la ibs.gj.a k]
tiene el valor fonético de [t]. Hay que facilitar, por tanto, la discriminacion de voces
como: Wy ¢ sizels (Si>9) frente a Mg (=els (5=9).

En la audicion se récogen varias frases qué no apé[recen por escrito en el libro y
que serviran para reforzar la sufijacion de estos pronombres:

Lol AT .0l gl 0 e ol 58 - 3ll s il Gl oy el Skl Lo
3J5) o] S 5J5) 5 i Loanal Lzt 1 lgana 0 0L

Se sugiere la posibilidad de presentar los posesivos en su variante simplificada
([bayti, baytak, bayto, baytha]), para facilitar al alumno su utilizacion inmediata
sin necesidad de trabajar el Ol,s].

Procedimientos

Para presentar el cuadro de los pronombres posesivos en singular, se puede utilizar
el modelo del ejercicio 05.03 de la unidad anterior, o confeccionar una ficha con
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ejemplos de estos pronombres. La misma audicidén puede servir, si se escriben las
frases en la pizarra.

Y también

Se pedira a los alumnos que ahora hablen de su familia, retomando el vocabulario
aprendido y el uso de los pronombres posesivos. Para empezar, el profesor se pon-
dra de ejemplo y escribira en la pizarra el nombre de los miembros de su familia.
Tendran que adivinar qué relacion de parentesco tienen con él, mediante preguntas
cuya respuesta sera tan solo si o no. Por ejemplo: S¢l>g) gJgs Jo. Cuando los
alumnos acierten se escribira la frase en la pizarra: G‘T 30 gdg> 0 gdgs dowl dj-
Se propondra realizar la misma actividad por pareja; 0 grupos, con la posibilid“ad
de que algin alumno salga a la pizarra y los demas le pregunten. Sera preciso
ayudarles con la transcripcion de los nombres propios al arabe, porque no podran
escribir todos.

Ejercicio 1 - audicion 06.07. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 1, ejercicio 1.

Y también

Se puede continuar el ejercicio pidiendo a los alumnos que marquen los nombres
propios que aparecen en todo el ejercicio, y preguntandoles qué tienen en comun.
(Todos son masculinos).

Asimismo, se puede aprovechar este momento para continuar introduciendo los
plurales de algunas de las palabras que han aparecido hasta ahora. Asi, los alumnos
se iran habituando a estas estructuras. Para ello, se propone el «<memory» de plu-
rales de la FICHA 17. Después de practicarlo, se pueden revisar y comentar algunas
de las estructuras de plural que aparecen en ella.

Ejercicio 2 - audicion 06.08. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cion 02.09).
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Ejercicio 3 - audicion 06.09. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 3, ejercicio 4 (audi-
cién 03.09).

Ejercicio 4. Busca el intruso

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 5.

Ejercicio 5. ;Qué frase te parece correcta?

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 4, ejercicio 4.

Ejercicio 6. Marca la opcidn correcta

Seleccion de palabras segln un contexto dado.

Procedimientos

Este ejercicio se puede hacer previamente en casa. Pida a sus alumnos que lo rea-
licen, seleccionando entre las palabras dadas. Se corrige en grupo, analizando las
respuestas.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 7, 8, 9y 10

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la unidad 1,
ejercicios 4, 5,6y 7.

Ejercicios 11, 12 y 13. Completar el esquema de la conjugacién verbal.

Conclusion y sistematizacion del paradigma del presente en todas las personas del
singular y en el plural masculino, mediante los verbos JS|y PR

Antes de empezar

En esta actividad los estudiantes tendran que completar la conjugacion del pre-

sente con las formas que se suministran en el cuadro. Es importante que primero
<

entiendan en su contexto los verbos S|y s, puesto que con ellos se realizara
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el ejercicio. Para ello se puede recurrir a las ilustraciones del vocabulario y poner
ejemplos del tipo: Ludg dasg dosl, cudsd] O i3 L“,.:.&T, gzl Jst G939 L]
slidl Og o, etc. EL profesor escribird estas frases en la pizarra y recordara de
viva voz el significado de estos verbos, mediante preguntas del tipo: JSTS Jo
$8,0id) [ gloadl [ GO/ dasdl; 08 SOgwydd [ dlas oy /eyl 13k y
también ?45LUWI IS5 Je. Es conveniente utilizar todas las formas personales
que conocen los alumnos.

Puede utilizarse el verbo gustar / kT,«D'T con los nuevos elementos que aparecen
en esta unidad (la familia, comidas y bebidas). El objetivo es sistematizar la conju-
gacion mas habitual del imperfectivo presente, utilizando los conocimientos apren-
didos en las lecciones anteriores y anadiendo el plural. La interaccion oral es facil,
con oraciones como: $d3YgSgidl (yguo Jo Felowd) i Jo. Pueden anadirse otras
voces del léxico que ha aparecido hasta este momento. También puede escribirse
alguna frase en la que aparezca este verbo.

Procedimientos

Ejercicio 11. Se pedira a los alumnos que marquen los verbos en las frases que el pro-
fesor ha escrito. El mismo mostrara el cuadro de la conjugacién de JST y &%, Y pedi-
ra que coloquen los verbos de las frases anteriores en los espacios correspondientes. A
continuacion, les hara notar que pueden completar los espacios vacios facilmente, ya
que tienen uno de los dos verbos como referencia. Puede aprovecharse para repasar
también con ellos los pronombres personales de sujeto. Finalmente, se comprobara
que lo han completado correctamente y se les remitira a la siguiente actividad.

Ejercicio 12. Para fijar las formas del plural, se les pedira que completen el
cuadro con los verbos que han visto en la unidad anterior @.Lia Y o).

Ejercicio 13. Por Gltimo, a modo de recopilacion, habran de completar el para-
digma del presente. Para ello pueden tomar como modelo el verbo \S.

Y también

Se formaran parejas y se repartira a cada una un juego de tarjetas como el que tie-
ne en la FICHA 18. Las tarjetas contienen varios verbos conocidos y cada uno de los
ocho pronombres personales estudiados. Un alumno mostrara dos tarjetas (verbo y
pronombre) y el otro tiene que conjugar el verbo en esa persona. Para comprobar el
resultado, se puede recurrir al cuadro de la unidad. Es interesante notar que traba-
jan varias formas derivadas y verbos irregulares con distinta vocalizacion. Esto les
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ayudara a fijar las estructuras verbales intuitivamente. De ahi que no sea necesario
advertirles de ello, salvo que lo pregunten.

Ejercicio 14. Completar un texto: verbos

Reconocimiento y empleo de formas verbales en su contexto.

Antes de empezar

Se advertira a los alumnos de que van a leer un texto en el que alguien habla
de si mismo y otros miembros de su familia. Tendran que completarlo con los
verbos de la lista que aparece sobre el texto, teniendo en cuenta el género de
las personas gramaticales, asi como los sustantivos y adjetivos que acompanan
a esos verbos.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean los verbos con los que tendran que completar el
texto y que digan la persona gramatical conjugada. Es conveniente hacer primero
el ejercicio individualmente, para después revisarlo entre todos.

Ejercicio 15. Completar un texto: sustantivos

Variante

Este ejercicio puede realizarse tal como se propone en el libro: se tomara el modelo
del texto anterior y se completaran los sustantivos que faltan. También puede rea-
lizarse de otra forma: el profesor leera el texto con los alumnos, haciéndoles notar
que cada hueco puede completarse respondiendo a una determinada pregunta. Un
ejemplo: BYS L’:T, puede completarse respondiendo a la pregunta ¢ ¢ Q.J O
La respuesta puede buscarse en el texto anterior, y asi completar cada uno de los
huecos: Liluw) e BT / Lilw] e 9o. Antes de responder o completar, se les pedira
que formulen las preguntas correspondientes. Quiza para alguna de ellas necesiten
ayuda. Por ello, es recomendable dejar unos minutos para que lo intenten solos o
por parejas, y que después hagan la actividad con todo el grupo. Las preguntas se
escribiran en la pizarra. Una vez que hayan obtenido las preguntas, se les dice que
busquen las respuestas en el primer texto y que completen los huecos.
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Ejercicios de comprension y expresion escrita para hacer en casa: 16 y 17

Se corregiran en clase, por grupos. Se pedira a los alumnos que comenten juntos
las respuestas que hayan dado. También conviene revisar lo que han escrito, tanto
desde el punto de vista gramatical como ortografico.

Tarea final: el album de fotos

Realizacion de preguntas al compaiero para tener informacion sobre él y su familia.
Descripcion de un companero al resto de la clase.

Antes de empezar

Con anterioridad el profesor habra pedido a los alumnos que traigan a clase fotos de
su familia y amigos para que la tarea se acerque mas a la realidad fuera del aula. Si
no tienen o no quieren ensenar sus propias fotos, tienen la opcidn de traer otras de
facil identificacion que encontraran en revistas (familias reales, personajes famo-
sos, etc.), e inventar la familia a la que pertenecen.

Se explicara a los alumnos que van a ver algunas fotos y tendran que preguntar
y responder sobre las personas que aparecen en ellas. Si es necesario, se les re-
cordara el tipo de preguntas que pueden formular (como se llaman, de donde son,
donde viven, qué estudian, qué comen, qué les gusta, etc.: (o Slgow! / dow! Lo
oy 13Le SUST / ST 13l Suups / oy 13be (o8 / S 0l S0 / 52 3l
SOl [ oo ISk« /), para utilizar los contenidos gramaticales y léxicos
aprendidos hasta ahora. Se les puede dar un tiempo para que escriban algunas
preguntas generales, que luego podran adaptar segin sean en masculino o feme-
nino, en singular o plural, etc.

Procedimientos

Se dividira la clase en parejas o grupos de tres, para hablar de su familia o
las personas que aparezcan en las fotos. Tendran que preguntar y responder
para recabar la informacion que consideren de interés. En esta fase pueden
utilizar las preguntas que han preparado previamente y otras que se les ocurran
sobre la marcha. Cuando se hayan informado sobre las personas relacionadas
con su companero, elegiran una y escribiran las respuestas a las preguntas re-
lacionadas con ella. Después, utilizando las notas que han tomado, describiran
a la persona elegida al resto de la clase. Tendran un tiempo para preparar su

94 4¢



[Alatul / Libro del profesor |

presentacion. En esta fase, mientras un companero habla, los demas pueden
intervenir si no entienden o quieren saber algo mas.

Y también

Se les pedira que, con las notas que han tomado para su presentacion, escriban un
texto semejante al del ejercicio 14.

Unidad 7

Los contenidos anadidos en esta leccion son mdltiples aunque no totalmente nuevos
para los alumnos. Se han incluido varias formas de saludo (que los alumnos ya han
oido en clase), por lo que se pueden simular distintas situaciones comunicativas y
fijarlas ahora por escrito. Asimismo, se han escuchado los nimeros hasta diez, lo
que facilitara el aprendizaje de los dias de la semana, también incluidos en la uni-
dad. Se puede reforzar su empleo oral y escrito con ejercicios del tipo: Q.ﬂ 97 I3l
§dseosd| £9) Jozd 13k Sdllas)) £33 92 o $ondesd / Jox3. También podra escribirse ya
la presentacion de otras personas, siguiendo algunos modelos muy simples:

é ‘_Le.z.)‘gg ..... 0 yoe M8 dawl knglg -
o O3l Sy D536 lyaul Limg) «
Logigigl ¥ dsale & du sl poydag dayde § (S «ykbl (o dase

Se introduce la expresion de la posesion en la lengua arabe, utilizando las preposi-
ciones J y Jis, en estructuras nominales muy sencillas. Mediante ellas, los alumnos
pueden decir qué poseen —cosas materiales muy basicas, por ejemplo, «tengo un
libro»— o qué miembros tiene su familia —por ejemplo «tengo un hermano».

Audicion 07.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: (ne, (&, By L.
Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

+ La consonante (. (faringal fricativa sonora) suele constituir uno de los
mayores problemas fonéticos para los alumnos, porque no encuentran refe-
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rente sonoro en las lenguas que conocen. A menudo tienden a descuidar o
forzar su pronunciacion, articulandola como su correlato sordo —esto es, la
sl>—, como una oclusion glotal (hamza), o como si no sonara, pronunciando
sin mas la vocal que le sigue. Es muy importante corregir todos estos defec-
tos desde el primer momento e insistir en la pronunciacion correcta una y
otra vez, hasta conseguir los mejores resultados.

+ La consonante (y.& (post-velar fricativa sonora) forma el par sonoro-sordo
con la <l (similar, como se ha dicho, a la jota espafiola), y equivale a una
erre parisina muy marcada en la pronunciacién clasica mas correcta. Es im-
portante que los alumnos realicen la articulacion fricativa, dado que no es
rara su tendencia a confundirla erroneamente con la [g] del espaiol, lo cual
es un defecto que hay que corregir. A ello no ayuda el empleo de esta conso-
nante para transcribir la [g] de palabras foraneas como ¢35 / tango, 319.6_31 /
Angola, en las areas de influencia levantina (sirio-libanesa), frente a las de
influencia egipcia que transcriben 4=l 0 319.?57. Con todo, es conveniente
que el alumno se familiarice con estas particularidades.

+ La consonante <18 (labiodental fricativa sorda) es equivalente al sonido [f]
del espaiol, y no constituye problema alguno para los alumnos. Si llamara
su atencion, en cambio, su empleo para transcribir la [v] de los préstamos
extranjeros, tal como aparece indicado en el libro del alumno.

+ La consonante (88 (uvulo-velar oclusiva sorda) guarda similitud con la &,
aunque ha de pronunciarse en la Gvula o campanilla (ello obliga a vigilar su
articulacion relajada y préoxima a la [k] del espanol). En algunas regiones,
su realizacion puede ser como la 3., 0 como el sonido [g], variantes que
pueden comentarse brevemente entre los alumnos.

Se recomienda realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anteriormen-
te para algunos de estos fonemas; en concreto, las tablas 1, 3y 9.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes. Es
recomendable adelantar la actividad 07.06, relativa al vocabulario, para facilitar el
aprendizaje de las nuevas letras. Tras las explicaciones y la audicion, si es oportuno,
se remitira a los alumnos a alguno de los ejercicios de escritura que aparecen al
final de la unidad (6, 7 y 8).
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Audicién 07.02. ;Dénde...? En... / ... § %...00)

Preguntas y respuestas sobre el lugar donde se realiza una actividad.

Antes de empezar

El profesor escribira en la pizarra las palabras d.o.l.su y dwydws, 0 bien presentara
estos sustantivos en imagenes. Después preguntara a los alumnos por la relacion
que existe entre ambas. La respuesta esperada sera: duyslk @ Josy @.J&LI Se pre-
sentaran a continuacion las palabras Sltwl y d=sl>, con el mismo procedimiento.
Después, se anadiran otras como §yds / (S / Juos u,gl ‘u.sb, y se buscaran
respuestas simples, como ... & u»)oi /.8 QSWT, etc.

Procedimientos

Una vez presentados y practicados estos contenidos, se pedira a los alumnos que
lean los ejemplos y escuchen la audicion.

Y también

Se continuara el ejercicio, pidiendo que unan preguntas y respuestas de forma lo-
gica, teniendo en cuenta que puede haber varias posibilidades. Por ejemplo: (!
Lyde dude @/ dseledl @ Jesl /1§ Jes, etc.

Audicién 07.03. La posesion

Expresion de la posesion mediante la preposicion Jis + pronombre.

Procedimientos

Se explicara de forma breve y sencilla el empleo de la preposicion Jis y el pronombre
posesivo. Para ello, se daran algunos ejemplos sencillos, como $8)lw &uis Jo. Puede
anadirse asimismo la preposicion J, y preguntar a los alumnos si ellos u otras personas
tienen: perro, hermano/a, novio/a, bicicleta, coche, etc.: Jo $duv ,=)) OLS Juie Jo
S / Byl oie /e o Sdudas— s / Csl—g by / &l Jo SUlsw el Es el
momento de escribir en la pizarra la afirmacion: So&.: Ahora el alumno puede leer y
escribir lo que aprendio a decir.
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Y también

Se entregara a cada alumno una copia de la FICHA 19, con las cosas que tienen que
buscar en la clase. Ellos preguntaran a sus companeros si tienen esas cosas. Se puede
preguntar en segunda persona (%...duwis Jo) 0 en tercera (%...0dis (o). El profesor
leera con ellos los objetos, asegurandose de que comprenden el significado de todos
ellos. Después tienen que decir los resultados que han obtenido: &3M8 / M (s ]
..lauie/ouie. Si lo solicitan, también se les puede ensenar a expresar la négacién
mediante _..J para indicar la carencia de algo.

Audicion 07.04. Saludos y despedidas

Reconocimiento de diferentes formulas para saludar y despedirse.

Antes de empezar

El profesor remitira a los estudiantes a las ilustraciones de la actividad y les pre-
guntara por las diferencias que existen entre ellas. Es una manera de presentar las
formulas de saludo y despedida, a la que seguira el titulo de la actividad, que ha de
escribirse en la pizarra: glogll / duscl.

Procedimientos

Se informara a los alumnos de que van a escuchar diferentes férmulas para saludar
y despedirse con sus correspondientes respuestas.

Antes de la audicion, si se han practicado oralmente estas formulas en clase, se
pueden entregar a los alumnos las tarjetas que encontrara en la FICHA 20. Con ellas,
habran de separar saludos y despedidas, y combinar adecuadamente las respuestas
a éstos. Habra que recordarles que ante una misma férmula caben diferentes res-
puestas. Se pondra la audicidon para que comprueben y corrijan sus respuestas. Por
ultimo, se les remitira al libro, repitiendo la audicién para que lean y escuchen el
ejercicio.

Y también

Se pueden simular nuevas presentaciones en clase, mediante las cuales se practi-
quen los saludos y se repasen los contenidos aprendidos hasta ahora. Para que la
actividad no sea demasiado repetitiva, seria aconsejable que los alumnos adopten
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otra personalidad y cambien de nombre, nacionalidad, etc. Tienen que terminar
despidiéndose.

Audicién 07.05. Plural regular / {gl.le &od]

Diferencias en la formacion del plural regular masculino y femenino.

Antes de empezar

Se escribe en la pizarra:

Se pedira a los alumnos que relacionen los sustantivos con los adjetivos y que deduz-
can el significado. Lo que se pretende con este ejercicio es que el alumno infiera la
regla de formacion del plural regular masculino y femenino.

Procedimientos

Una vez que los alumnos hayan realizado el ejercicio anterior, se les remitira al
cuadro de la actividad, donde queda esquematicamente sefalada la formacion del
plural regular en arabe. Se pueden dar unas breves indicaciones sobre las diferentes
sufijaciones del plural, segun el caso que desempefian en la oracion: (n/(s-. La for-
macion de las decenas en los numerales puede servir para ilustrar este uso. Puede
hacerse una breve referencia a ellas, para introducirlas inmediatamente después,
como se indica luego.

Y también

Se puede seguir practicando con el ejercicio de la FICHA 21. El profesor presentara
algunos adjetivos, que puede seleccionar de entre el nhuevo vocabulario de la unidad
o de unidades anteriores. Igualmente, elegira algunos nombres propios, para lo cual
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puede adelantar, si lo considera oportuno, la actividad 07.07, o trabajar con otros
nombres conocidos. Se combinaran los nombres de manera que los alumnos tengan
que trabajar con el género y el nUmero de los adjetivos. Podra volverse sobre este
ejercicio cuando se incorporen las profesiones de esta unidad.

Aprovechando la formacion del plural regular, se pueden introducir las decenas,
ya que el alumno conoce las unidades.

El empleo de las FICHAS 9, 17 y 28, en las que hay un «memory» de plurales
irregulares, sera muy util para que el alumno tenga una primera aproximacion al
plural en arabe. Se puede volver sobre las dos primeras —o recordarlas si ya se han
hecho— y trabajar la Ultima mas adelante, o volver sobre todas cuando se hayan
completado las unidades.

Audiciéon 07.06. Escucha y lee este vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.06).

Variante

Para realizar la variante de esta actividad, se remite a la FICHA 22.

Audicion 07.07. Nombres propios / ?’l’z’l e Lows]

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 3 (audicion 03.05).

Y también

Entre los nombres propios de esta unidad, aparece ;=) Juc. Ha de explicarse
que se trata de una forma muy frecuente, compuesta por la voz «siervo» /J.s y al-
guno de los nombres de Dios. Es, por tanto, un nombre tedforo, categoria esta muy
frecuente que se da también en espanol: Timoteo, Teodoro, Amadeo, Doroteo, etc.
Puede anadir otros ejemplos muy conocidos: Jled] dus, @a)ﬂl s, b s,

Audicién 07.08. Dias de la semana / gwill ebl

Aprendizaje y practica de los dias de la semana.
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Antes de empezar

El profesor escribira en la pizarra: ...g» pgdl / $a5dl ¢ )b Le. Si los alumnos no saben
responder, se dara la respuesta de viva voz y por escrito. A partir de ahi, se puede
comentar el orden numérico de la mayoria de los dias de la semana, y también que
ésta, en los paises arabes, comienza por el domingo: J=Yl £93- Todo ello permitira
relacionar los nombres con la misma raiz que poseen los numerales. Ha de explicarse
a los alumnos que una parte del mundo arabe celebra el fin de semana el sabado
y el domingo (J.?S’b Cudl), pero otra, por razones religiosas, lo celebra el
jueves y el viernes (dzessdly uesdl), pues es este Ultimo el dia festivo semanal del
calendario islamico.

Procedimientos

Se remitira a los estudiantes a la actividad del libro, para que lean y escuchen la
audicion de los dias de la semana. Después, el profesor les pedira que relacionen
cada dia con su correspondiente en espaiol.

Y también

A continuacion se realizara el ejercicio de la FICHA 23, para practicar los dias de la
semana Yy reutilizar otros contenidos léxicos y gramaticales aprendidos en unidades
anteriores. Se puede cambiar el nombre de JLelww] por 843,38, para trabajar la
tercera persona del femenino singular, o usar los pronombres personales y repasar
las conjugaciones con los verbos Jss, JST, T oS, =, ), u otros que el
profesor considere oportuno.

Audicién 07.09. Profesiones / (bl yass

Presentacion de algunas profesiones.

Procedimientos

El profesor remitira a los alumnos a la tabla de profesiones que aparece en la pa-
gina 93 del libro. Pedira que las lean y se fijen en cada imagen. Después se pedira
que completen el masculino y femenino de los nhombres de estas profesiones. Para
ello pueden apoyarse en el ejercicio anterior y deducir la term1nac10n Por eJemplo
ct.ulS / u.,lS En algdn caso pueden necesitar ayuda, como en w | e etc.
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Después se escuchara la audicion y se volveran a leer todas las profesiones en su
forma masculina y femenina, prestando atencion a la pronunciacion.

Y también

Se trabajara con la FICHA 24 que contiene una lista de profesiones y nacionalidades.
El profesor pedira a los alumnos que la separen en dos grupos. Tendra que ayudarles
con las palabras cuyo significado no conoce, aunque algunas podran ser deducidas.
A continuacion puede utilizar el verbo Jss para preguntar y responder por determi-
nadas profesiones y relacionarlas con algunos miembros de la familia. Pueden anadir-
se los nombres propios de éstos para rentabilizar todo lo aprendido anteriormente.

Ejercicio 1 - audicién 07.10. Senala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1, ejercicio 1 (audi-
cion 01.04).

Ejercicio 2 - audicion 07.11. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cion 02.09).

Ejercicio 3 - audicion 07.12. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 3, ejercicio 4 (audi-
cion 03.09).

Y también

Aunque la escritura de los nUmeros se estudiara en la unidad 8, se puede aprovechar
su inclusion en este ejercicio para hacer una primera aproximacion. El profesor pre-
guntara a los alumnos si identifican la serie que acaban de leer (nUmeros del uno al
diez), como asi ocurrira, porque ya son capaces de reconocerlos oralmente.

Ejercicio 4. Busca el intruso

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 5.
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Ejercicio 5 - audicion 07.13. Sefala la frase que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 6 (audi-
cién 02.11).

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 6, 7, 8y 9

Para la explotacion de estos ejercicios en clase, se remite a la unidad 1, ejerci-
cios4,5,6y7.

Ejercicios 10 y 11. Ordena las palabras segun su categoria / Une las palabras
para formar frases con sentido

Los alumnos pueden hacer estos ejercicios en casa, y una vez realizados de forma
individual, se corregiran en clase, por grupos. Conviene que los estudiantes expli-
quen las diferentes terminaciones de género, nimero y caso cuando proceda, y
asimismo que se analicen las frases que han escrito.

Tarea final: entrevista a tu profesor o a tu profesora

Realizacion de una entrevista al profesor para recabar mas informacién sobre su
persona.

Observaciones previas

Antes de pasar a hacer la tarea propiamente dicha, conviene que el profesor trabaje
la expresion de la edad, ya que es un contenido asequible y til para los alumnos.
Asimismo, les recordara los contenidos trabajados hasta ahora, ya que los necesita-
ran para resolver esta tarea.

Procedimientos

Se formaran dos grupos de alumnos: uno de edades pares y otros de edades impares
que se colocaran por orden de menor a mayor. A continuacion, el profesor presen-
tara una muestra de lengua:

L Ve gy08 1T0e oS —
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No es necesario que escriban los nUmeros con letra, ya que es un contenido que se
trabajara mas adelante. Por el momento, bastara con que digan el nUmero en arabe
y anoten las cifras si fuera necesario.

El profesor pedira a cada grupo que escriban en un papel todo aquello que sa-
ben de él; por ejemplo, su nombre, profesion, nacionalidad, etc. Después, debera
pedirles que piensen en posibles preguntas para hacerle una entrevista y completar
sus datos. Se les puede indicar algunas sugerencias y recordarles los contenidos es-
tudiados para que los usen en esta entrevista. Cuando hayan terminado de escribir
las preguntas, puede empezar la entrevista. Han de participar todos y cada uno sera
responsable de anotar la respuesta a la pregunta que ha formulado.

Cuando acaben con la entrevista, se les podria pedir que, con la informacién
que han obtenido, redacten una breve semblanza del profesor.

Unidad 8

En esta unidad, se puede anadir un elemento mas a las presentaciones persona-
les, la fecha de nacimiento, utilizando los meses del ano, con ejercicios del tipo:
SOWg e / ?@JJg Y 5T &. También se introduciran contenidos socioculturales
sobre el mundo arabe: la éeografia y las capitales, los sistemas politicos, las
monedas y los gobernantes.

Audicion 08.01. Escucha el nombre de cada letra

Comprension oral y escrita de las letras de esta unidad: slo, Lo, slb y <Us.

Aproximacion fonética a los sonidos de esta unidad

Es importante que los alumnos perciban correctamente el modo de articulacion ca-
racteristico de los fonemas velarizados, faringalizados o enfaticos de esta unidad.
En ocasiones tienden a la relajacion —sin apreciar entonces la diferencia de estas
consonantes con sus correlatos no enfaticos— o, por el contrario, a una exageracion
forzada que desvirta por completo la emision del sonido. Es importante insistir asi-
mismo en que la velarizacion de estas consonantes condicionara espontaneamente
el entorno fonético (véase apartado de Fonética), y en que la <U5 puede variar su
articulacion dependiendo de la zona geografica.
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+ La consonante slo (alveolo-predorsal sibilante sorda enfatica) es el
equivalente velarizado de la (yw.

+ La consonante >L& (dental oclusiva sonora enfatica) es el equivalente
velarizado de la Js.

+ La consonante <l (dental oclusiva sorda enfatica) es el equivalente
velarizado de la <U.

+ La consonante <> (labiodental fricativa sorda enfatica) es el equivalente
velarizado de la JI3.

Se recomienda realizar los ejercicios de percepcion fonética descritos anteriormen-
te para estos fonemas; en concreto, las tablas 4, 6, 8 y 11.

Antes de empezar

Se presentara la grafia de las letras acompafnada de sus correspondientes sonidos.

Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes. Tras
las explicaciones y la audicion, se puede remitir a los alumnos a alguno de los ejer-
cicios de escritura que aparecen al final de la unidad (7, 8 y 9), o preparar otros
similares para que practiquen el trazo de estas letras.

Audicion 08.02. Escucha y lee el vocabulario

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2 (audicion 02.06).

Variante

El profesor pronunciara aleatoriamente las palabras del vocabulario, pidiendo a los
alumnos que digan la traduccion al espanol. Después de haber recorrido varias veces
cada vocablo, procedera de modo contrario, pronunciando las palabras en espanol
y pidiendo a los alumnos que lean el correspondiente en arabe.

Se trabajara en parejas, empleando la FICHA 26, en la que hay vocabulario para
dos estudiantes: | _JUa)l y & JUa). Cada uno tiene que preguntar a su compariero
§...Jgd g_é.“S, y anotar la respuesta. Si no sabe como se escribe, tendra que pedir

ayuda preguntando 9@&: u.S, asi hasta completar todo el vocabulario.
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Audicion 08.03. Nombres propios / Pl“‘” e Lows]

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 3 (audicion 03.05).

Audicion 08.04. Saludos durante el dia

Practica de los saludos segin el momento del dia.

Antes de empezar

Se retomara la ilustracion que abre la unidad para preguntar por el momento del
dia en que se desarrolla. Se pedira que lean el bocadillo para preguntar por

el significado de x> (e puead.

Procedimientos

El profesor escribira en la pizarra el nombre de las partes del dia, dibujando o pro-
yectando imagenes que representen la manana, la tarde y la noche. Se pedira que
las asocien y relacionen con los saludos que aparecen en el libro: $slukl § Jods 15k
?tl.f.dl @9 § Ul @9 Después se escuchara la audicion, aclarando que lo que van
a escuchar son saludos y las posibles respuestas a éstos. Se explicara también que
sl clue se puede decir también por la noche, y que x> s gwal normalmente
se dice cuando ya no va a verse a la otra persona hasta el proximo dia.

Audicién 08.05. Paises de la Liga Arabe / 4o ,=) dzolod] luls

Presentacion de la Liga Arabe y los paises que la integran.

Antes de empezar

Se explicara brevemente a los alumnos qué tipo de institucion es la Liga Arabe: sus
origenes historicos, qué paises la forman, quién es su presidente actual, etc. Para con-
textualizar esta actividad, es muy recomendable presentarla por medio de un mapa y
preguntar a los alumnos por lo que tienen en comun todos los paises que la integran.
La respuesta esperada es que en todos se habla arabe. Si alguien respondiera que todos
son paises islamicos, confusion bastante frecuente, se aprovechara para aclarar ambos
conceptos: arabidad e islamismo. A continuacion se seguira preguntando si conocen al-
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guno de los paises representados en el mapa: qué saben de él, cual es su capital, algln
personaje famoso o importante, algin plato tipico, lugares de interés, etc.

Procedimientos

Se presentaran los paises de la actividad y se pedira a los alumnos que lean y escu-
chen sus nombres en arabe.

Y también

Se puede realizar la actividad con el libro cerrado. Previamente se haran tarjetas
con los nombres de los paises, uno por cada tarjeta. Se dividira la clase en dos gru-
pos que tendran un mapa politico de Africa y Asia respectivamente. Se repartiran
las tarjetas de manera que los alumnos tengan que buscarse y agruparse segun el
continente al que pertenezca el pais que aparece en la tarjeta.

Para ello, los alumnos tienen que moverse por la clase y preguntar, por ejemplo,
si se tiene la tarjeta: ,hdg Lewl 3 Ljyguw . ad i LT seasls Lygw gus LT S Lo
Laal A partir de ahi seguiran ju;ntos hasta formar todo el grupo de Asia. Cuando lo
hayan conseguido, se les pide que sitlen en el mapa sus respectivos paises.

No importa si no se pueden repartir todos los paises, en caso de que su grupo no
sea muy numeroso. El objetivo principal de esta actividad es propiciar la interaccion
en el aula y trabajar contenidos socioculturales.

Audicion 08.06. Capitales / e.olgs

Presentacion de algunas capitales de paises arabes.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean y escuchen las frases y, aprovechando la actividad an-
terior, se les pide que trasladen esta informacion a los mapas, si disponen de ellos.

Y también

Para continuar trabajando estos contenidos socioculturales, se puede distribuir un
numero determinado de paises entre los alumnos, e invitarlos a repasar sus capita-
les; o al menos, de los paises que mas les interesen. Una vez que dispongan de la
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informacion, se la pueden intercambiar. Para ello, el profesor presentara una mues-
tra de lengua a modo de ejemplo: Sl deole o Le.

Audicién 08.07. Nameros del 0 al 10 / a8,V

Sistematizacion de los nimeros del 0 al 10, escribiendo sus nombres.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean y escuchen los nUmeros escritos de la actividad.
Después pueden realizarse diversas operaciones que ayuden a practicarlos: comple-
tar una serie, operaciones aritméticas simples, trabajar con un bingo, etc.

Audicion 08.08. Meses del afio / dwd] yg4

Antes de empezar

El profesor escribira en la pizarra la palabra 2 4453 y ensefara un calendario. A continua-
cion preguntara a los alumnos: §y=5 yaé gl @. Si no saben responder en arabe, se les
remitira a la actividad del libro para que lean los meses y encuentren el mes en curso.

Procedimientos

Aunque algunos de los 12 meses ya han aparecido en unidades anteriores, se pedira
a los estudiantes que lean la serie integra, desde enero hasta diciembre. Después,
se escuchara la audicion. Puede continuarse practicando los meses, invitandoles a
que se intercambien preguntas; por ejemplo: &M Jus oo §T @

Ejercicio 1 - audicion 08.09. Seinala la palabra que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 1, ejercicio 1 (audi-
cion 01.04).

Ejercicio 2 - audicion 08.10. Deduce el significado

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 3 (audi-
cion 02.09).
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Ejercicio 3 - audicion 08.11. Lee y corrige tu pronunciacion

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 4 (audi-
cién 02.10).

Ejercicio 4. Busca el intruso

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 2, ejercicio 5.

Ejercicio 5. ;Qué frase te parece correcta?

Para la explotacion de este ejercicio, se remite a la unidad 4, ejercicio 4.

Ejercicio 6 - audicion 08.12. Seinala la frase que oigas

Para la explotacion de este ejercicio, remitimos a la unidad 2, ejercicio 6 (audi-
cion 02.11).

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 7, 8, 9y 10

Para la explotacion de estos ejercicios, remitimos a la unidad 1, ejercicios 4, 5, 6y 7.

Ejercicio 11. Escribe los nombres propios en la columna que corresponda

Familiarizarse con nombres propios arabes y con la transcripcion y pronunciacion de
algunos nombres espaioles en arabe.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que realicen este ejercicio en casa, recomendandoles que
traten de hacer la lectura de los nombres en voz alta. Una vez realizado el ejercicio
de forma individual, se corregira en clase. Algunos nombres podrian estar en las dos
partes, como Fatima o Sofia.

Tarea final: paises del mundo arabe

Obtencion de informacion sobre un pais arabe para presentarlo al resto de la clase.
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Observaciones previas

Esta tarea en si es muy sencilla, pero supone un trabajo previo de recogida de in-
formacion por parte del alumno, por lo que conviene presentarla una o dos sesiones
anteriores a la de su realizacion en clase, para que los estudiantes tengan tiempo
suficiente de prepararla.

Procedimientos

Se formaran parejas o grupos de tres estudiantes y se les pedira que elijan un pais ara-
be de entre todos los que se vieron anteriormente. Hay que sugerirles que respondan
a las siguientes preguntas: ewl, das), dawydl dsll, Ol sus, davoll, W) ol
csSLoJI; puede anadir otras que pudieran interesarles, como la comida tipica, etc. Fi-
nalmente, cada grupo expondra y presentara en clase su pais elegido. Podran utilizar,
si quieren, cualquier soporte: informatico, grafico, folletos, fotos, mapas, etc.

Y también

Puesto que en esta unidad se trabajan sobre todo aspectos culturales, una suge-
rencia seria que la complete, introduciendo algunos fragmentos musicales de di-
ferentes paises y estilos. Por ejemplo: musica andalusi del Magreb, mawal egipcio,
musica del Golfo, masica marroqui, egipcia, mawal palestino, etc. La audicion de
los fragmentos musicales podria acompanarse con imagenes de los paises a los que
pertenecen, pidiendo a los alumnos que traten de relacionarlos.

Unidad de repaso

Esta unidad esta planteada como revision de los conocimientos aprendidos.

Audicion 09.01. El alfabeto / du ,=! &usull

Comprension oral y escrita de las 28 letras del alfabeto arabe.

Antes de empezar

El profesor explicara a los alumnos que, una vez vistas y aprendidas las conso-
nantes del alfabeto arabe a lo largo de todas las unidades anteriores, han de es-
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cucharlas en el orden alfabético habitual, desde u’:ﬁ, hasta ;Ls Para facilitar el
aprendizaje, conviene insistir en la sucesion de grupos consonanticos que compar-
ten los mismos trazos graficos pero se diferencian por los puntos; por ejemplo:
’t, T /&, O, o, etc.

Procedimientos

Se escuchara la audicion una primera vez y simplemente se prestara atencion. Se
volvera a pasar la audicion de nuevo, para que repitan mientras escuchan. Des-
pués, han de decir el alfabeto ellos solos, hasta comprobar que pueden hacerlo
con mas o menos soltura. Se puede remitir a los alumnos al ejercicio 8 de esta
unidad.

Letras solares y letras lunares / 4 yod}| Q9,019 duoidd] B9,

Reconocimiento oral y escrito de las letras solares y lunares. En esta actividad se
sistematizan todas las letras solares y lunares, que empezaron a estudiarse en la
unidad 4, y que de alguna manera se han ido trabajando a lo largo del curso.

Procedimientos

El profesor lee con los estudiantes la relacion de letras solares y lunares. Como
practica complementaria, les remitira al ejercicio 10 de esta unidad.

Audiciéon 09.02. Otras grafias comunes

Comprension oral y escrita de grafias especiales.

Antes de empezar

Se daran las explicaciones oportunas sobre este tipo de grafias, las cuales se utili-
zan a menudo para transcribir fonemas ajenos a la lengua arabe, procedentes de
préstamos o adaptaciones foraneas. Es el caso del grafema & con valor de [p], o
de & con valor de [v].
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Procedimientos

Se procedera como es habitual en la presentacion de las nuevas consonantes. Tras
las explicaciones y la audicién, se pueden dar algunos ejemplos de palabras que
contengan estas grafias.

Audicion 09.03. Grafias auxiliares

Reconocimiento y sistematizacion de todas las grafias auxiliares de la lengua arabe.

Observaciones previas

Se mencionan en este apartado, a modo de resumen, todas las grafias auxiliares y
signos diacriticos de la lengua arabe. Se han visto en unidades anteriores.

Procedimientos

Antes de escuchar la audicion, se puede hacer un repaso oral con los alumnos, es-
cribiendo en la pizarra diferentes signos y grafias, y preguntandoles por su nombre.
Después, se pasara la audicion, con la recomendacion de que se fijen en los nombres
y su representacion grafica. Si es oportuno, podria realizarse el ejercicio 9 de esta
unidad.

Ejercicio 1. Une las preguntas con las respuestas adecuadas

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que hagan el ejercicio buscando una relacién logica entre
las dos columnas. El ejercicio se corregira en grupo, analizando conjuntamente las
respuestas.

Ejercicio 2. Une cada autor con su obra

Actividad de comprension lectora, para deducir y reconocer palabras de origen
extranjero.

Se pedira a los alumnos que realicen este ejercicio en casa, recomendandoles
que hagan la lectura de los nombres en voz alta. Una vez realizado de forma indivi-
dual, se corregira en clase.
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Y también

Para aprovechar este ejercicio mas ampliamente, le remitimos a la FICHA 27. En ella
hay una actividad para hacer en parejas, en la que los alumnos deben completar la
informacion relativa a los autores que aparecen en la actividad del libro. Antes de
empezar, se les animara a que formulen las preguntas correspondientes a cada uno
de los datos que tienen que completar. Es decir, para completar el «<nombre» /"':ML
tendran que hacer la pregunta Sdewl W, y asi sucesivamente. Para la fecha de na-
cimiento, evidentemente necesitaran la ayuda del profesor. Puede ser un momento
para iniciarlos en la formacion de las centenas y millares, o para explicar como se
dicen las fechas completas, etc. Seria un mero complemento, sin entrar en profun-
didades, pues éste es un contenido que se estudiara en niveles posteriores.

Una vez que hayan completado las fichas, se hara una revision comin. Después
se preguntara por las palabras que no han entendido, cuales han deducido, qué sig-
nifica >, qué significa dJ], y otras que les hagan reflexionar en sus estrategias
de comprension del vocabulario.

Ejercicio 3. ;A qué se dedican estas personas?

Deduccion y reconocimiento de palabras de origen extranjero.

Se pedira a los alumnos que realicen este ejercicio en casa, recomendandoles
que hagan la lectura de los nombres en voz alta. Una vez realizado de forma indivi-
dual, se corregira en clase.

Y también

Después de los ejercicios 2 y 3, se puede invitar a los estudiantes a que busquen
informacion sobre otros personajes famosos del mundo de la cultura arabe. Depen-
diendo de lo numeroso que sea el grupo, lo pueden hacer de forma individual, por
parejas o pequenos grupos, de manera que cada uno se encargue de buscar un pin-
tor, un escritor, un musico, etc., para presentarlo luego al resto de la clase. Pueden
seguir el modelo de las tarjetas de la FICHA 27, para completar esos datos, y aportar
fotos o imagenes que ilustren su presentacion.

Ejercicio 4. Une las palabras del mismo campo semantico

Revision y refuerzo del vocabulario aprendido.
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Pueden hacer el ejercicio en casa o en clase, individualmente o en parejas. De
cualquier manera, es recomendable hacer la correcciéon en grupo. El profesor les
pedira que le digan los campos semanticos que han encontrado, los escribira en la
pizarra y, a partir de ahi, se completaran con el vocabulario del ejercicio. Se puede
continuar ampliando la clasificacion preguntando por otras palabras que conozcan y
que puedan incluirse en el mismo campo.

Ejercicios de comprension lectora para hacer en casa: 5y 6

Se pedira a los alumnos que realicen estos ejercicios en casa, aunque después sean
necesarias una lectura y correccion conjuntas en clase.

Ejercicio 7. Lee estas biografias y extrae los datos mas importantes

Comprension selectiva de la informacion que contiene un texto.

Antes de empezar

Hay que advertir a los alumnos que van a leer una serie de textos cortos, de los
que tendran que extraer la informacién que se les pide. Este es un buen momen-
to para desarrollar estrategias de comprension lectora con textos mas largos de
lo habitual. Asi pues, se les explica que no van a entender todas las palabras del
texto —y que tampoco esto resulta imprescindible—, sino aquellas que les sirvan
para resolver el ejercicio. Si es necesario, se escoge uno de los textos y se hace
un ejemplo con él.

Procedimientos

Se pedira a los alumnos que lean los textos, siguiendo las pautas que se han expues-
to mas arriba, y que extraigan de ellos la informacion solicitada: nombre, naciona-
lidad, profesion, etc. Se les puede sugerir que confeccionen una ficha donde intro-
ducir esos datos de una forma ordenada, para luego, en la correccidn, exponerlos
en clase, de forma similar a la FICHA 27.

Este ejercicio lo pueden hacer previamente en casa.
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Y también

Siguiendo los ejemplos con los que acaban de trabajar, se anima a los estudiantes
a que escriban una pequena biografia de algun otro personaje famoso, y que la
lean en clase.

Ejercicios de escritura para hacer en casa: 8 a 17

Para la explotacion y correccion de estos ejercicios en clase, se remite a la unidad 1,
ejercicios 4, 5,6y 7.

No obstante, por su contenido o por la complejidad que comportan, es conve-
niente detenerse en algunos de ellos.

Ejercicio 10. Escribe las palabras siguientes en el lugar que les corresponda,
segun su letra inicial sea solar o lunar

Ejercicio de repaso de las consonantes solares y lunares. Conviene hacer la correc-
cion en clase, preferiblemente en voz alta, para comprobar la pronunciacion.

Y también

Para continuar con el repaso de vocabulario, se puede llevar a clase el «<memory»
de plurales que encontrara en la FICHA 28, donde se recogen palabras que incluyen
las Ultimas consonantes aprendidas. El profesor puede concluir el ejercicio hacien-
do que los alumnos infieran algunas de las reglas de formacion del plural irregular.
Pueden asimismo reutilizarse las FICHAS 9y 17.

Ejercicio 14. Ordena las palabras para formar frases

La correccion del ejercicio se centra en el orden de las palabras dentro de la frase.

Ejercicio 16. ;Como saludarias a una persona, le dirias tu nombre, etc.?

En este caso, la correccion de este ejercicio se centra en torno a las funcio-
nes basicas del lenguaje: saludar y despedirse; preguntar y decir el nombre. Si es
oportuno, se puede ampliar el ejercicio con otras funciones trabajadas durante el
curso: preguntar y decir la nacionalidad, el origen, la edad, las lenguas que se
hablan, etc.
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Ejercicio 17. Escribe una presentaciéon personal

Este ejercicio puede considerarse una recapitulacion de todos los contenidos apren-
didos, por lo que podria utilizarse como prueba de evaluacion de, por lo menos, una
parte del curso.

116 V)1



[Alatul / Anexo ]

ParTE |1

g0y dlg 99 IV

R
v
(V)
v
-
o

9)9

117 Y



[ Gak/ Jsh e |

~

[Ficha 2 J

El concurso de palabras

Vamos a hacer un concurso en la clase. Con las letras que tienes aqui, /cuantas
palabras puedes escribir? Y, ¢sabes qué significan? Gana quien més palabras consiga
escribir.
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Juego de preguntas y respuestas
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Ficha 13

Coloca las formas verbales en su cuadro correspondiente, teniendo en cuenta el
pronombre. ;Lo puedes completar con otros verbos que conozcas?
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Ficha 15 | La residencia de estudiantes / <Ml 3w
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Ficha 19

Pregunta a tus compafieros si tienen...
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Ficha 21 Adjetivos y plurales

Completa segun el ejemplo. Para ello distribuye las palabras que tienes a continuacion,
segln sean sustantivos o adjetivos. Después elige un sustantivo y adjetivo, que deberas
modificar segun la concordancia (femenino o plural), y forma las frases. No hay una
Unica respuesta. Tu profesor te ayudara en el caso de los plurales irregulares.
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Ficha 22

Relaciona cada palabra con su ilustracion. Escribe al lado el nUmero correspon-
diente. Después lee cada palabra sin articulo y con él, si es que puede llevarlo.
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Ficha 23

La agenda de Juslow)
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Ficha 24

Separa esta lista de palabras en dos grupos: nacionalidades y profesiones.
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Pide ayuda a tu profesor o deduce los significados.

Subraya los plurales.
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Ficha 25

¢En qué profesiones se utilizan estos objetos?
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Ficha 27 I I

Con la ayuda de tu compafiero, averigua los datos que te faltan para completar
estas tarjetas. Primero piensa como puedes preguntar por el nombre, fecha de
nacimiento, etc.
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Ficha 27 o Sk

Con la ayuda de tu compafiero, averigua los datos que te faltan para completar
estas tarjetas. Primero piensa como puedes preguntar por el nombre, fecha de
nacimiento, etc.
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